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FORORD

Dette arbejdspapir er blevet til i forbindelse med, at en embedsmandsgruppe af den
danske regering er blevet opfordret til at opdatere den forskningsbaserede viden ved-
rerende betydningen af daginstitutioner og anden tidlig intervention i relation til at
stette barn af socialt udsatte grupper i deres udvikling. Kommissoriet drejer sig sdle-
des om at samle den tilgaagelige viden bade fra international og national forskning
pa omrédet og diskutere resultater i forhold til hinanden med henblik pa at opstille
forglag til anbefalinger for at bryde en socia arv.

Den internationale forskning er lamgere fremme end den nationale forskning i
retning af at kunne udpege modeller, der er effektive overfor socialt udsatte grupper.
Det skyldes, at der internationalt i hgjere grad er tradition for at operere med rando-
miserede, kontrollerede forsgg (RCT), men det skyldes ogsa en anden tradition i for-
bindelse med at udvikle modeller og samlede programmer for indsatser. | Danmark
ligger der i decentraliseringen, at vi har overordnet mal- og rammestyring gennem
Serviceloven (1997), som handler om, at dagtilbud skal vaare et generelt, men ogsa et
forebyggende, tilbud for barns af udsatte grupper, hvor detailplaner og implemente-
ring er lagt ud til kommunerne.

Sagt med andre ord, hvis vi gnsker viden om, hvad der faktisk foregar i danske
ingtitutioner, og hvis vi gnsker at forsta udbyttet af indsatser, mavi ferst og fremmest
sege viden frainstitutionernes virksomhedsplaner og derefter studere praksisfeltet og
eventuelle indsatser, der sadtes i vaak, med henblik pa at give saalig stette til de
mest udsatte barn. Men vi ma ogsa have |gjlighed til at falge disse bern i laangere tid,
hvisvi gnsker at kunne dokumentere om eller hvad der ’virker'.

Vi har ikke i Danmark tradition for at udtage kontrolgrupper og sammenligne
udbytte af interventioner pa det sociale omrade. Men man kan sige, at skal udviklin-
gen vendes, savi arbejder pa at udvikle modeller, der virker, skal denne problemstil-
ling tages op til fornyet overvejelse.

Nar vi i dette arbejdspapir drager sammenligninger til den internationale forsk-
ning, skal det derfor understreges, at modeller der 'virker’, ma for det farste ses i
forhold til de betingelser, de virker under og for det andet sesi forhold til de meto-
der, der er anvendt for at dokumentere udbytte. En vaesentlig del af opgaven her er,
set pa denne baggrund, at diskutere internationale modeller ind i en dansk sam-
fundsmaessig kontekst.
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Marts 2003
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Resumé

Social arv

Famnomenet 'negativ socia arv’ handler pa det ydre plan om ringe, eller maske set
ingen, uddannelse og tilknytning til arbejdsmarkedet. Det, der ser ud til at ga’i arv’
pa et sociologisk plan, er individets position og positionering i sociale sammenhaa-
ge. Forudsagninger for at kunne skabe sig en position i de sociale felter er den gko-
nomiske kapital, men ogsa kulturel og social kapital. Disse kapitalformer knytter sig,
set ud fra den franske sociolog Pierre Bourdieu (1996), sammen og definerer socialt
udsatte grupper som placeret i en marginaliseret position i forhold til andre sam-
fundsgrupper. Den sociale arvs psykologiske karakter kan vise sig ved intellektuelle,
emotionelle og sociale vanskeligheder gennem opvaksten. Mestringsforskningen
giver anledning til at se efter muligheder gennem bevidst fokusering pa styrkelse af
den enkeltes udvikling, hvorved sociat protektive omgivelser fremmes og risikoen
for marginalisering mindskes.

Samfundets institutioner og tidlig social indsats kan betragtes som steder at sadte
ind for at afhjadpe social ulighed, som bestar i forskelle pa adgang til livsmuligheder.
Kan vi gennem en bevidst fokusering pa tidlig indsats og dagtilbud vaare med til at
bryde ind i 'menstrene’ og gere en 'positiv forskel’? Spargsmalene belyses i dette
arbejdspapir ud fra studier af den national e og internationale forskning og fra resulta-
ter fra et igangvaaende dansk kvalitativt studie.

| afgramnsning af feltet anvendes en arbejdsmodel, som rummer savel interventi-
onsprogrammer? som udbytte, samt forudsagninger som antages at vage i 'spil’ og
vage afgarende for, om en given intervention giver udbytte eller g. Vi fokuserer pa
1) rammebetingel ser, 2) praksisfeltet samt 3) interventionsprogrammer.

Daginstitutioner s betydning og kvalitet

Daginstitutioner beskrives ofte som havende en kompensatorisk rollei forhold til det,

der foregdr i udsatte familier. Ud fra en kompensatorisk tankegang skal institutionens

rolle vazre at "neutralisere’ virkninger af den negative sociale arv. Omvendt er der en

risiko for at systemet - trods ale gode hensigter bliver en slags medproducent af ne-

gativ socia arv (Ekspertgruppen, 1999)Nar vi skal vurdere mulighederne for, gen-

nem daginstitutioner, at kunne bryde social arv, mavi anlasgge nogle kvalitetskriteri-

er som bygger pa viden om barns udvikling set i forhold til den sociale kontekst.

Hennesey et al. (1992) viser at god kvalitet i dagpasning, malt i forhold til, om det

lykkes at give en vis kompensation i forhold til belastende forhold i hjemmet, kan

karakteriseret ved falgende forhold:

Er devoksne sensitive og lydhere overfor barns forsgg pa at kommunikere?

- Foregéar der engagerede samtaler med det enkelte barn?

* Er der alderssvarende udviklingsmaessige udfordringer i dagpasningen?

* Har personalet gode arbejdsbetingel ser, eller er der stor personal eudskiftning som
falge of f.eks. darlige normeringer?



Kvalitetsforskelle i daginstitutionerne, hvad angar tilknytnings- og omsorgsmanstre,
kan bade fungere som kompensatoriske og som medproducerende af problemstillin-
gerne vedrgrende social arv.

Selektionsproblematikker

Man mangler systematiske palidelige undersggelser, der felger udviklingen. Allige-
vel viser nyere forsgg pa at estimere omfanget, at risikogruppen i dag omfatter ca.
15-20 pct. af barnegruppen. Bag disse procenter gemmer sig varierende svagheds-
grader (Jergensen, 2002). Sa selv om der ikke kan pavises direkte deterministisk
overfarsel af svage vilkar til bern, er der betydelig @get risiko for, at bern af udsatte
familier selv vil fa problemer.

En del af forklaringen skal findes i den kendsgerning, at selvom velstanden er
oget for ale, er der stadig tale om social ulighed. Ikke bare gkonomisk, men i hgj
grad ogsa kulturelt, socialt og psykologisk. En anden del af forklaringen er, at de
socialt marginaliserende mekanismer har tendens til at a igennem pa det enkelte
individ med dybdegdende negative konsekvenser. | en tid prasget af hastige foran-
dringer, kan problematikken gges, idet svakkelse af sociale netvaak, som er af afge-
rende betydning for den enkelte , implicerer risiko for yderligere marginalisering af
svage grupper. Det vil sige, den sociale udsathed ser ud til at blive reproduceret pa
grund af den tilbgjelighed, der er til at fastholde svage grupper i periferien af sam-
fundet — og det er denne placering, den sociae position, der er tilbgjelig til at blive
overfert fra generation til generation.

Det forstemmende er, at pa trods af sociale indsatser over de sidste 10 ar, er det
ikke lykkedes at aandre billedet betydeligt.

Det ser desuden ud til, at de mest udsatte socialgrupper tidligere havde tendenstil
mindre hyppigt at anvende daginstitutioner til deres barn. Dagkningsgraden, det vil
sige andelen af barn der har vaaet indskrevet i danske daginstitutioner, har imidlertid
vaget stagkt stigende. Antallet af bern, som benytter dagpasningsordninger, er steget
markant fra 1990 til 2000. Den hgjere dakningsgrad indebagrer, at barn med vanske-
ligheder og saalige behov som falge af social arv problematikken, kan identificeres
tidligerei dag og en tidlig fokuseret indsats finde sted gennem dagpasningstilbud.

Statistikkerne viser, at jo hgjere foraddrenes erhvervsmaessig status er, des sterre
er tendensen til at pasningen foregar i ingtitutioner. Selv om billedet har aandret sig
en del gennem 1990 erne, ser vi sdledes stadig en form for social dagside i rekrutte-
ringen. Dette forhold kan pa trods af stigninger i anvendelse af dagtilbud i sig selv
vage med til at producere sociale skel fra tidligste alder. Andre selektionsmekanis-
mer kan vage pafaade. Man kunne fx. antage, at der er risiko for at 'usynlige’ selek-
tionsmekanismer opstér, hvis dagsinstitutionerne bliver et tilbud rettet indrettet pa
"middelklassens’ barn, dens koder og kapitalformer (Ellegaard, 2000).

Teoretiske antagel ser
For at belyse daginstitutioners betydning, ma to aspekter praeciseres yderligere. For
det farste, hvilke indikatorer vil vi sigte imod, for at kunne vurdere positiv udvikling



hos barnet? | den sammenhaang fokuseres der pa barnets intellektuelle, emotionelle
0g sociale ressourcer. For det andet, hvilke faktorer og forhold i institutionen forven-
tes at vaae forudsagninger for, at bern af udsatte grupper kommer ind i en positiv
udvikling samtidig med, at risikoen for tidlig selektion og marginalisering modarbe) -
des?

Mestringsforskningen giver, sammen med andre inddragede teoretiske tilgange,
| ofterige bud pa hvor vigtigt det er at fokusere pa at give stette til barnets styrkesider
og samtidig sigte imod en bevidst fokusering pa de ressourcer, der ligger i miljget.
Relationer mellem voksne og bgrn kommer derved i fokus, men ogsa relationer mel-
lem udsatte barn og deres jeavnaldrende, samt relationer mellem pasdagoger og for-
addre. Alle er relationer, der ma karakteriseres som beskyttende sociale faktorer
(Rutter & Ruitter, 1997). Eller det vi kalder socialt protektive mekanismer. Sammen-
fattende giver det teoretiske grundlag anledning til at opstille en model for positiv
udvikling med det dobbelte sigte, der ligger i bevidst fokusering pa 1) at styrke
bearns individuelle udvikling, emotionelt, intellektuelt og socialt samtidig med 2) en
fokusering pa at reducere risikofaktorer, som ligger potentielt i det omgivende socia-
lemiljg og i de antagne sel ektionsmekanismer.

I nter ventionsfor skningen — inter nationalt

Kendetegnende for de fleste internationale undersggelser er, at der enten er tale om
tvagsnitsundersggelser - dvs. at man én gang har undersagt en bestemt problemstil-
ling med udgangspunkt i en given gruppe - eller at der er tale om forlgbsundersagel -
ser, hvor man over en kortere eller laangere arrakke tilbagevendende har undersagt
den samme gruppe af barn. Ved forlgbsundersagelser af barn, der stragkker sig over
et laangere tidsrum, kan undersggelserne lide under et skeavt frafald, hvis f.eks. be-
stemte grupper af foraddre traskker sig ud af forsaget undervejs.

Et hyppigt forekommende forskningsmetodologisk problem er, at tvaarsnitsun-
dersagel ser og forl gbsundersagel ser ikke opererer med sakaldte test- og kontrolgrup-
per, hvor én gruppe udsaetes for et bestemt stimuli (f. eks. intensiv og stettende dag-
pasning uden for hjemmet), mens en anden, sammenlignelig gruppe, netop ikke mod-
tager disse stimuli.

Undersggel ser, der bade er forlabsundersagelser og benytter sig af test- og kon-
trolgrupper er de sdkaldte RCT-undersggelser. RCT er en engelsk forkortelse for
randomized controlled trials, der pa dansk betyder randomiserede kontrollerede un-
dersagelser. Randomiserede undersggelser er undersggelser, hvor deltagerne er for-
delt tilfaddigt mellem testgruppe og kontrolgruppe. Ved at trakke lod om, hvem der
skal have en saalig indsats (testgruppen) og hvem, der "blot” skal have den saedvan-
lige indsats (kontrolgruppen), kan man sikre en minimering af andre faktorer, som
kan @ve indflydelse pa den ene gruppe frem for den anden. Bade test- og kontrol-
gruppe vil som udgangspunkt udgare et reprassentativt udsnit, hvor kun sma tilfad di-
ge variationer vil adskille de to grupper fra hinanden. Metoden betyder, at de to
grupper som udgangspunkt vil ligne hinanden, ogsa med hensyn til de uobserverbare
forhold som forskerne ikke har noget kendskab til. Indtrufne forandringer kan derfor
tilskrives den saglige indsats, der er tilkommet testgruppen.



Allerede under dagpasningsforlgbet har man kunnet man iagttage, at testgrupper
blev styrket af et intensivt dagpasningsforleb. Forskellige former for spaadberns test
har vist at barni testgrupper klarede sig bedre pa en lang rakke punkter i forhold til
kontrolgrupper.

Sammenfattende gik indsatsen ud pa intensiv og tidlig indsat, gode normeringer,
uddannet personale, stette til en bred udvikling, ssalig skolerelateret ressourceper-
son, langtidsforlgb — 3 & ind i skolealderen samt foraddreaktivering. Interventions-
undersagel ser rettet mod opnaelse af bedre skolefaardigheder er interessante pa grund
af en formodet sammenhaang mellem uddannel sesniveau og kriminalitet | en krimi-
nologisk gennemgang af studier med fokus pa den tidlige udviklings rolle for ung-
domskriminalitet, fremhaeves en af de undersggelser, der gennemgas senere i ar-
bejdspapiret, som et af de mest succesfulde med hensyn til forebyggelse af krimina-
litet.

Selvom udgangspunktet for undersggelserne har veaet, at begrnene kom fraringe
sociogkonomiske vilkar, sa har nogle af bgrnene vaget ringere stillet end andre. Pa
samme made har der ved registrering af udbyttet af interventionen ogsa vaaret for-
skelle mellem bgrnene. Forskerne sammenholdt bgrnenes udgangspunkt med barne-
nes udbytte af interventionen og konstaterede pa baggrund heraf, at de barn, der hav-
de de dérligste baggrundsbetingelser (f. eks. de darligst uddannede medre), havde
den sterste gevinst ved intensiv indsats. Disse resultater indikerer, at de mest sarbare
0g udsatte barn méaske ogsa har de relativt sterste tab ved pasning hjemme eller ved
pasning i en daginstitution af lav kvalitet.

En systematisk gennemgang af amerikanske RCT-undersggelser viser samstem-
mende, at der ikke kan spores noget negativ udbytte af intervention bestdende i kvali-
tetspasning af udsatte bern. Generelt kunne signifikante forbedringer af 1Q og skole-
faardigheder observeres. Ved de laamngerevarende interventionsundersggelser kan der
pavises udbytte med hensyn til feare teenagegraviditeter, bedre uddannel sesniveau,
hgjere grad af beskadtigelse, hgjere grad af selvforsergelse og mindre forekomst af
kriminalitet blandt de deltagere, der havde gaet i kvalitetsdaginstitutioner.

Praksisi danske kommuner og daginstitutioner

Der kan pavises store forskelle fra kommune til kommune pa hvor systematisk, og
med hvilke perspektiver, man arbejder med forebyggelse i dagtilbud. Det haanger
sammen med forhold som kommunestarrelse, befolkningssammenssgning og lokale
traditioner. Det er en meget kompleks virkelighed, man forholder sig til nér dagtilbud
evalueres, i forhold til den sociale servicelov, og relateres til problemstillingen soci-
a arv. Hvordan udmgntes det overordnede i forhold til at spille en forebyggende og
integrerende rolle og hvordan tamkes barn med ssalige behov at blive stettet? Der er
store forskelle pa, hvor systematisk, og med hvilket perspektiv, man arbejder med
dagtilbud i forhold til social arv problematikken. | de fleste kommuner har bern med
saalige behov stor bevagenhed. | servicelovens formdl sbestemmelse fremhaeves det
netop, at dagtilbud skal medvirke til at give stette til de grupper af barn, som er true-
de, handicappede eller tosprogede. Det er isaa kategorien 'truede’ bagrn som define-
resi forhold til problemstillingen.
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Sidstnaevnte gruppe er i dag mere synlige i dagtilbud, idet der er indfart pladsga-
ranti. Tidligere blev barn fra denne gruppe i hgjere grad passet hjemme hvis foraddre
var paforskellige overfarselsindkomster. Men i dag har fripladser gjort det muligt for
alle at tage imod dagtilbud. Det kan betyde, at truede barn er mere synlige og at de-
res problemer opdages tidligere, i forhold til fer i tiden hvor en stor andel af denne
gruppe farst madte systemet fra 3 ars alderen og fremefter. Fripladser kan sdledes i
sig selv opfattes som en samfundsmaessig indsats, der har betydet at flere barn fra
udsatte familier har mulighed, for at gare brug af dagtilbud.

En anden samfundsmasssig intervention bestar i, at mange kommuner satser paen
tvaafaglig indsats i forbindelse med dagtilbud. Indsatser, der omfatter hele familien
og tager hand om problemerne, inden de bliver s store, at anbringelse kommer pa
tale. Man arbejder i den sammenhaang pa at forbedre kommunens samlede beredskab
overfor truede bern og deres familier. Der er tale om, at der lasgges op til et meget
ambitigst, kvalificeret og ihaardigt arbejde med truede barn. Men problemstillingerne
er meget komplekse og ligesom der mangler viden om forskning i udbyttet af kom-
munernes arbejde, savnes der ogsa i dokumenterne evaluering af indsatser pa omra-
det. Opsummerende viser evaluering af serviceloven, at der mangler 1) indsigt i dag-
tilbuddenes arbejde, 2) der mangler sprog at formidle den paadagogiske faglighed og
dermed muliggere en ny indsigt. Der mangler desuden 3) viden om hvori paedago-
gisk kvalitet bestar og redskaber til at kunne vurdere kvalitet og dermed 4) bidrage til
udvikling af den. Dette gadder generelt for dagtilbuds arbejde og mere specifikt, i
forhold til socialt truede barn, bliver de samme problemstillinger endnu stagkere.

En kvalitativ undersggelser af praksisfeltet i udvalgte danske dagintuitioner un-
derstatter ovennaante fund. Praksisfeltet og konkrete indsatser er kun saddent be-
skrevet og vurderet ud fra kvalitetskriterier. Endvidere er ma pa udbytte meget dif-
fust, eller det ikke, beskrevet. De farste faser af det kvalitative studie er foruden 1)
litteraturafsagning, 2) en screening over lederes opfattelse af problemomfang samt 2)
interviewundersggel se med ledere fra udvalgte institutioner fordelt rundt om i Dan-
mark.

Screeningen bekradter hypotesen om, at der er en stor problemandel ophobet pa
bestemte institutioner fordelt i landet og opdelt pa lokalomrader. Interviewene kom-
mer taettere pa praktikeres beskrivelser af praksisfeltet og pa deres opfattelse af be-
tingelserne for arbejde med socia arv. | den forbindelse antydes nogle vaesentlige
barrierer, som det danske samfund ma tage hgjde for, hvis daginstitutioner skal blive
et instrument til at bryde den sociale arv. Vi valgte at bede ledere om at udtale sig om
denideelleindsats. Det er:

» Hvisder var tid til bernene — det vil sige, at der er voksenressourcer nok til at
tage sig af det enkelte barn, men ogsa tid til hjemmene, ga pa hjemmebesgg
og have tidlig kontakt.

e Hvisder var et tedtere tvaafagligt samarbejde og supervision udefra forskel-
lige instanser, fx sundhedsplejerske, psykolog, social radgiver.

« Hvis vi ikke skulle begynde forfra nar et barn kommer fra vuggestuen med
massive problemer. Vi starter pa nulpunktet hver gang pa grund af tavsheds-

pligt.
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» Hvisder var uddannede paadagoger i alle stillinger og kontinuitet i personale-
sammensagtningen, s der er erfarne paadagoger.
* Hvisvi kunne blive en del af familiens netvaak.

Den idedlle indsats kan vaare vanskelig at gennemfare. Falgende fem forhold griber
haanmende ind i arbejdet med barn prasget af negativ social arv: 1) kommunen, res-
sourcer, gkonomi, 2) ophobninger af problemstillinger - *belastede’ institutioner, 3)
problemer med eksterne samarbejdspartnere, PPR og andre tvaafaglige instanser og
4) uddannel se, efteruddannel se, paadagogers kompetence.

Opsummering og anbefalinger
Resultaterne fra det foreliggende arbejdspapir viser bl.a.:

« at der isam er peget pa potentielt, positivt udbytte af kvalitets-pasning for ud-
satte barnegrupper i form af styrkede kognitive, sociale og sproglige kompe-
tencer allerede i daginstitutionstiden, som i senere skolesammenhaang giver
bernene et | gft, der kan have betydning palang sigt i forhold til uddannelses-
valg, beskadtigelse, selvforsargel sesgrad mv.

» at dagpasning af hgj kvalitet stetter det udsatte barnstilknytning til foraddre

* at en god og sensitiv relation mellem barnet og den professionelle, bl.a. den
voksnes responsivitet, i forbindelse med det vi har kaldt "den kvalificerede
samtale” har en stag’k positiv betydning for barnets udvikling

« at lav kvalitet i form af darlige normeringer, store barnegrupper og (for) lidt
plads tilsammen spiller negativt ind pa barnenes udviklingsmuligheder, deres
legekultur mv.

« lav kvalitet af dagpasningen kan influere negativt pa barnets udvikling og
daginstitutioner kan tvaatimod kommetil at forstaake en negativ socia arv.

Det brede vue over den hidtidige forskning viser, at der mangler egentlige danske
forlgbsundersagelser og andre laangerevarende undersggelser under kontrollerede
forhold. | Danmark har der aldrig vaaet gennemfert interventionsundersggelser pa
linie med dem, der er refereret her, som inddrager oplysninger om familiebaggrund,
dagpasningens kvalitet, samtidig med at bern fglges over et laagere tidsrum, sdledes
at et eventuelt laangerevarende udbytte af en god eller darlig dagpasning kvalitet kan
belyses. Vi savner ogsa muligheder for at vurdere om dagpasningssystemet bidrager
til barns udvikling pa en made, som vi gnsker pa et samfundsmasssigt plan set i for-
hold til ansket om at bryde social arv.

Pa baggrund af den foreliggende vidensopsamling finder vi det derfor vigtigt, at
vi i Danmark tilvejebringer et forskningsbaseret grundlag om udbyttet af dagpasning.
Skal man overskride de hidtidige undersggel sers begraansninger, vil det veae af afge-
rende betydning, at der ivaarksadtes specifikke interventionsundersggel ser, hvor man
over en lang rakke ar felger effekten af bestemte indsatser over for malgrupper
sammenholdt med kontrolgrupper. Det kan anbefales i et sddant projekt at kontrolle-
re dels for familiebaggrund og dels for kvalitet i daginstitutioner. Samtidig opfordres
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der til at udvikle redskaber til at vurdere udbytte og kvalitet samt redskaber, der ger
det muligt at omsadte viden i praksis.

Der vil vage tde om et temmelig omkostningsfuldt forskningsprojekt. Om-
vendt kan man sparge om vi har réd til at lade vae med at erhverve viden om et
omradet, der har omfattende betydning i dagens Danmark, pa kort sigt og pa lang
sigt, og som ogsa besl aglasgger betydelige samfundsmasssige ressourcer.
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Indledning

Begrebet socia arv stammer fra den svenske psykiater Gustav Jonsson (1969), der
arbejdede med socialt marginaliserede familier og fandt, at det ikke kun er genetiske
faktorer, men oftest de sociale og kulturelle faktorer, der *gar i arv’ fra generation til
generation. Disse faktorer har tendenstil at fa sdvel psykologisk karakter som konse-
kvenser i retning af ringere livschancer uddannel sesmasssigt og socialt. Barnets falel-
sesmaessige og intellektuelle udvikling forudssdter, at det har nogen at laae af. Det
vil sige en stabil felelse af personlig kontrol, der bygger pa selvvead, handleevner og
initiativlyst, som ma opfattes som forudsagtninger for at lagre og for at begasigi sko-
le og socialt, er naat forbundet med det at vokse op sammen med voksne, der kan
hjadpe barnet pa vej. Livet under socialt vanskelige betingelser kan imidlertid med-
fare, at voksne bliver fravaaende eller ’ikke givende’ og dermed @ges risikoen for, at
den’sociale arvs psykologiske karakter sadter sig igennem i barns udvikling.

Faenomenet "negativ social arv’ som ovenfor er indkredset ud fra dets indre psy-
kologiske konsekvenser, handler pa det ydre plan om ringe, eller maske slet ingen,
uddannelse og tilknytning til arbejdsmarkedet. Det, der ser ud til at ga’'i arv’ pa et
sociologisk plan, er individets position og positionering i sociale sammenhaange.
Forudsagninger for at kunne skabe sig en position i de sociale felter er den gkonomi-
ske kapital, men ogsa kulturel og socia kapital. Disse kapitalformer knytter sig, set
ud fra den franske sociolog Pierre Bourdieu (1996), sammen og definerer socialt ud-
satte grupper som placeret i marginaliseret position i forhold til samfundsgrupper,
der kan kaldes de " herskende'.

Samfundets institutioner kan betragtes som steder, der giver mulighed for at sedte
ind og afhjadpe den form for social ulighed, som bestér i forskelle pa adgang til
livsmuligheder. Kan vi, gennem en bevidst samfundsmaessig fokusering og i kraft af
tidlig indsats og dagtilbud, vaae med til at bryde ind i menstrene’ og gere en ’posi-
tiv forskel’ ? Spargsmdlene belyses i dette arbejdspapir ud fra studier af den nationale
og internationale forskning og fra resultater af et igangvaaende dansk kvalitativt stu-
die

For at kunne belyse daginstitutioners betydning pa et mere sikkert og systematisk
grundlag sages feltet opdateret ved at studere den internationale forskning og sam-
menligne med fund fra praksisfeltet i danske institutioner. Arbejdspapiret er bygget
op om fglgende spergsmdl: 1) Hvad ved vi om, hvad det betyder for den negative
socide arv at vage i daginstitution? 2) Hvor omfattende er problemet i Danmark 3)
Hvad er malet med intervention og hvilket udbytte kan man registrere af intervention
internationalt og nationalt?

| vores afgramsning af feltet anvendes felgende arbejdsmodel (fig.1), som rum-
mer savel interventionsprogram som mal for udbytte, men derforuden inddrages nog-
le af de forudssgninger som antages at vage i 'spil’ og af afgerende betydning for
udbyttet af en given intervention .
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Figur 1. Tentativ model for interventionsprogram, rammebetingel ser, institutionskul -
tur.

Rammebeti ngel ser »1 Institutionskultur/
Praksis

Barn
Foraddre

Interventionsprogram
Mal/principper

Modellen angiver, at vi sadter barns udvikling og relationer til foraddre i fokus som
mal for indsatser. Det er det, vi inspireret af den internationale forskning, kalder
'outcomevariable’. Vi kunne ogsa vadge at kalde dette for succeskriterier. Men mo-
dellen inddrager i alt tre felter: 1) Rammebetingelser, 2) interventionsprogrammer
omsat i konkrete ma og principper og 3) ingtitutionskulturen og den konkrete prak-
sis. Vi inddrager de tre felter fordi vi er interesseret i at belyse hvilke typer interven-
tion, der har hvilket udbytte. Men ogsa under hvilke betingelser. Det er det vi kalder
kvalitetskriterier.

Det vigtige i modellen er, at se de tre aspekter som indbyrdes sammenhaangende,
men det antages, at vi ikke i ale interventionsbeskrivelser far indsigt i samtlige fak-
torer, som spiller sammen. | praksis ser vi fx efter, hvordan programmers ma og
principper implementeres, mens rammebetingel ser angiver de politiske forudsagnin-
ger. | feltet vedrarende rammebetingelser ser vi efter mulighederne i de politiske
dokumenter og i praktikeres opfattelse af mulighederne. | feltet vedrarende instituti-
onskultur og praksis ser vi efter den konkretisering af interventionsprogrammer som
finder sted, men ogsa efter betydningen af processer, som udspiller sig i institutio-
nerne.
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Daginstitutioner rolle og kvalitet

Daginstitutioner beskrives ofte som havende en kompensatorisk rollei forhold til det,
der foregar i udsatte familier. Ud fra en kompensatorisk tankegang skal institutionens
rolle vaae at 'neutralisere’ virkninger af den negative sociale arv. Omvendt er der en
risiko for at systemet - trods alle gode hensigter, bliver en slags medproducent af
negativ social arv (Ekspertgruppen, 1999).

Nar vi ska vurdere mulighederne for gennem daginstitutioner at kunne bryde
social arv, ma vi anlamgge nogle kvalitetskriterier, som bygger pa viden om bgrns
udvikling set i forhold til den sociale kontekst.

Enkelte danske tvaarsnitsundersagel ser har belyst visse forhold pd omrédet. Dide-
richsens (1991, 1997) kvalitative studie af 2-arige barn i daginstitution, viser blandt
andet, at pssdagogernes grad af sensitivitet er af afgerende betydning for berns ud-
vikling. | en institution, der er kendetegnet ved lav grad af sensitivitet hos personalet,
viser det sig, at de tillidsfulde og selvstaandige barn tydeligvis er bedre til at opna
kontakt end de svage og mere usikre barn. De ressourcefulde og staarke barn besid-
der en basal selvfalelse og viljestyrke, og er derved i stand til at insistere pa kontakt.
Udsatte barn har derimod oftere en svag selvfalelse og kan derfor vaae karakteriseret
ved at vage usikre og forsigtige i deres kontaktforsgg. Mangler de voksnes sensitivi-
tet overfor denne problemstilling, vil det betyde, at barnenes forsag pa kontakt over-
hares eller ignoreres. Resultatet bliver, at svage og sarbare barn opgiver eller reage-
rer med resignation, hvorved sarbarheden forstaarkes.

Der er sdledes en risiko for at daginstitutionen pa den made uintenderet kommer
til at fastholde eller forstaake socialt udsatte berns problemer. Gode institutioner
derimod kan til gengadd rumme si mange ressourcer, at de udger en social ballast for
de ressourcesvage barn.

Et kvalitetsmal vil derfor vaare graden af voksen sensitivitet over for gruppen af
udsatte og sarbare barn. Et andet den konkrete made, de voksne udviser omsorg
overfor malgruppens behov.

Hennesey et al, 1992 viser at god kvalitet i dagpasning, malt i forhold til om det
lykkes at give en vis kompensation i forhold til belastende forhold i hjemmet, kan
karakteriseret ved falgende forhold:

* Voksnes adfaard overfor barnene: Sensitivitet og lydherhed overfor barns forseg
paat kommunikere?

«  Foregér der engagerede samtaler med det enkelte barn?

*  Er der aderssvarende udviklingsmaessige udfordringer i dagpasningen?

* Har personaet gode arbejdsbetingel ser, eller er der stor personal eudskiftning som
falge af f.eks. darlige normeringer?

Kvalitetsforskelle i daginstitutionerne, hvad angar tilknytnings- og omsorgsmen-
stre, kan sdledes bade fungere som kompensatoriske og som medproducerende af
problemstillinger vedrgrende social arv. Ogsa andre faktorer kan spille ind og funge-
re som bade kompensatoriske og som medproducerende af social arv problematik-
ken. For det farste er der de individuelle forskelle, der ligger i, at det kan veare saa-
ligt sveat for udsatte barn, at drage fordel af daginstitutionstilbud. Hvis malgruppen
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er svagere end andre barn i deres kognitive, personlige og sociale udvikling, kan det
vage vanskeligt at honorere de krav, der stillesi hverdagen. Derved "haggtes' udsatte
bern maske yderligere af. For det andet er der de potentielle selektionsmekanismer,
der er paspil i forbindelse med daginstitutionslivet.

| en svensk undersggelse fra et omrade i Malmg fandt man, at en institution, som
rekrutterede barn fra et omrade med store sociale problemer, led under mere uro i
dagligdagen, en stor udskiftning i personalet, svag foraddreinvolvering og problemet
med ophobninger af ressourcesvage bern (Svenning og Svenning, 1979). Hos Ander-
sen og Kampmann (1997) - og med dem mange andre, far vi gje pa, at det er meget
vanskeligt at tale om entydige kausalforhold inden for det psedagogiske felt, hvor én
bestemt faktor (f.eks. organisationsform eller institutionskultur osv..) medferer ét
bestemt udbytte.

Nogle forskere har udtrykt frygt for, at det politiske presfor at skaffe de nadven-
dige dagpasningsmuligheder flere steder har fert til en overudnyttelse af de eksiste-
rende faciliteter (Andersson, 1994a, 1994b, 2002). Det har vaaret en ganske relevant
problemstilling for danske forhold i det seneste arti. Andre peger pa de mere usynlige
mekanismer inden for daginstitutionen, der udger en risiko for selektionsprocesser.
Ingtitutionens koder forstas maske ikke af socialt udsatte bern, der meder intitutio-
nen med andre’ kapitalformer’ end dem, der vaadsadtes inden for daginstitutionen?

Veenind i daginstitutionen og livet i daginstitutionen risikerer sdledesi sig selv
at bidrage til at producere sociale forskelle og maske have reproducerende effekt (jf.
bl.a. Ellegaard, 2000). Sortering og direkte selektion, som ses inden for skolesyste-
met, skennes ogsa at veae pafaadei daginstitutionerne.

Selektionsproblematikker

En dansk undersagel se blandt over 750 daginstitutioner (Christensen, 1996) viser, at
der er store skaavheder i rekrutteringen til daginstitutionerne. Mens 23 pct. af institu-
tionerne havde mere end 10 pct. truede barn, havde 22 pct. ingen truede barn ind-
skrevet overhovedet Det faanomen, at truede barn "samler sig” pa bestemte instituti-
oner er et problem i sig selv. Dette fasnomen benaevnes ogsa socia segregering, og er
blandt andet et resultat af, at daginstitutioner isax rekrutterer bern fra de bolig-
/lokalomrader, de er beliggende i. Omrader, som selv er del af den sociale segrege-
ringsproces.

Samme undersegelse viser, at andelen af truede barn tilsyneladende ikke influe-
rer pa normeringen. Dette resultat er interessant set i et udbytteperspektiv, idet andre
undersggel ser peger pa, at paadagogikken og pasdagogernes adfaard aandrer sig i nega-
tiv retning, nar der er relativt mange truede barn i daginstitutionsgruppen. Christen-
sen (ibid.) observerede i en institution med mange belastede barn, at metoderne i det
daglige pasdagogiske arbejde mindede mere om forholdene i en dagbehandlingsinsti-
tution end i en amindelige daginstitution — uden tilneamelsesvis at vaae bemandet
sdledes.

Hvor omfattende er problemet med 'udsathed’ og grupper, der kan kaldes risiko-
grupper i det danske samfund? Patrods af gget velstand og af en nogenlunde usvaek-
ket opfattelse af betydningen af en social indsatstil gavn for de mest udsatte grupper,
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ser det ifglge en nyere vidensopsamling ud til, at risikomekanismer, sdsom dishar-
moniske familieforhold, langvarig arbejdsl@shed, misbrug hos den ene eller begge
foraddre og/eller psykiske forstyrrelser stadig ger sig gaddende i det danske samfund
(jf. Jargensen, 2002).

En del af forklaringen skal findes i den kendsgerning, at selvom velstanden er
oget for alle, er der stadig tale om socia ulighed, ikke bare gkonomisk men i hgj
grad ogsa kulturelt, socialt og psykologisk. En anden del af forklaringen er, at der er
tale om, at de socialt marginaliserende mekanismer har tendens til at sl&igennem pa
det enkelte individ med dybdegdende negative konsekvenser. | en tid preeget af hasti-
ge forandringer, kan problematikken yderligere ages, idet svakkelse af sociale net-
vaak implicerer risiko for yderligere marginalisering af svage grupper.

Begrebet 'socia arv' har derfor faet en fornyet og aktualiseret betydning, idet
gruppen af risikobarn tilsyneladende ikke er mindsket. Selvom der mangler systema-
tiske pdlidelige undersggelser, der falger udviklingen pa dette omrade, sa estimeres
risikogruppen i dag at omfatte ca. 15-20 pct. af bagrnegruppen og bag disse procenter
gemmer sig varierende svaarhedsgrader. Sa selv om der ikke kan pavises direkte de-
terministisk overfersel af svage vilkéar til barn, er der betydelig gget risiko for, at
bern af udsatte familier selv vil f& problemer. Det forstemmende er, at pa trods af
sociale indsatser over de sidste 10 ar, er det ikke lykkedes at andre billedet betyde-
ligt. De fund, der blev lagt frem i 1993-rapporten: ’'Risikobgrn’ (Jergensen et dl,
1993), gar sig pa mange mader stadig gaddende - ogsa den procentvise fordeling af
udsatte ’risikogrupper’.

Ifelge Christensen (1996) kan en af arsagerne findes i, at samarbejdet mellem
daginstitutioner og sociaforvatning er karakteriseret som utilfredsstillende. Det
tvaafaglige samarbejde i kommunerne samt det forebyggende arbejde over for udsat-
te grupper er sagt styrket og forbedret, uden at det tilsyneladende er lykkedes. En
aktuel belysning af udbyttet af kommunernes forebyggende arbejde (Christensen &
Egelund, 2002), nér til samme resultat. Konklusionen pa denne opsamling over ud-
byttet af 10 ars indsatser over for risikobgrn i samfundet er, at indsatsen er utilstraek-
keligi forhold til de politiske mal saaninger, der har vaaet etableret pad omradet.

Det ser desuden ud til, at de mest udsatte socialgrupper tidligere havde tendenstil
mindre hyppigt at anvende daginstitutioner. Daskningsgraden kan opfattes som mani-
festationer af de omtalte marginaliseringsprocesser, der finder sted. Dagkningsgraden,
det vil sige andelen a barn der har vaaet indskrevet i danske daginstitutioner, har
imidlertid vazret stagrkt stigende®. Fra 1976 til 1996 er dakningsgraden steget fra 30
pct. til 86 pct. (Glavind, 1997), og de nyeste tal fra rapporten '‘Barns levevilkar' fra
Danmarks Statistik (2002) vidner om, at tendensen fortssdter. Vi ser stadig foraddre
fra alle samfundsgrupper tage imod dagpasningstilbud fra 0-6-ars alderen.

Daginstitutioner bliver sdledes i langt hgjere grad en del af den offentlige vel-
faardspolitik, og loven om pladsgarantier fra 1992 betyder, at daskningsgraden i dag-
institutioner er ekspanderet voldsomt. Men er dette tilbud for alle grupper, et fore-
byggende tilbud, som omfatter ale i praksis? Hvad betyder disse forhold og faao-
mener for socialt udsatte grupper? Hvor dagtilbud i form af asyler far i tiden var mal-

! Kilder: Glavind (1997), Ellegaard (2000), Barns levevilkér if. Danmarks Statistik (2002)
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rettet socialt udsatte barn, der havde brug for en kompenserende indsats, ser det tyde-
ligvis anderledes ud i starten af et nyt artusinde. Nu er daginstitutioner et tilbud til
alle samfundets barn.

Spargsmalet, der skal kastes lys over her, er, om det faktisk er sadan, at alle barn
rekrutteres palige fod til daginstitutioner, eller om almengarelsen indebagrer en slags
risiko for selektion af de udsatte bern, alerede inden de ndr ind i daginstitutionerne?
Ifalge Glavind (1997) var falgende grupper mindre tilbgjelige end andre samfunds-
grupper til at anvende daginstitutionstilbud op gennem 1990 erne: Arbejdslgse,
grupper berettiget til gkonomisk friplads samt grupper af anden etnisk baggrund end
dansk. | tallene fra 1997 var kun ca. 31 pct. af 0-2-arige bern af arbejddegse i offent-
lig dagpasning mod 64 pct. bern af ledende funktionaarer . For de 3-6-arige var bille-
det aandret noget, men vi sa stadig tegn pa en social slagside i rekrutteringen, idet 67
pct. af bern af arbejdd@se foraddre var i dagpasning, mens 93 pct. af bern af ledende
funktionaarer var i institution.

Ifelge Danmarks Statistik (jf. Barns levevilkar, 2002), ser forholdet imidlertid
noget anderledes ud i dag. Antalet af barn, som benytter dagpasningsordninger, er
steget markant fra 1990 til 2000.

Tabel 1. Barn i offentlig dagpasning opdelt pa socialklasser.
Procentandele. Danmark 2000.

1-2-arige 3-5-arige
Selvsteendige 68 88
Topledere 85 96
Lgnmodtagere — hgjeste niveau 85 96
Lgnmodtagere — mellemniveau 86 96
Lgnmodtagere — grundniveau 80 93
Andre lsnmodtagere 73 90
Arbejdslgse 68 89
Andre uden beskaeftigelse 68 86
| alt 78 94

Kilde: Barns levevilkar (Danmarks Statistik, 2002, 106)
Tabel 1 viser, at det stadig er sédan, at en relativ sterre andel af topledere og funktio-

nager har deres barn i dagpasningstilbud set i forhold til gruppen af arbejdslgse og
andre uden beskadftigelse. Ca. to tredjedele af deres 1-2-arige bgrn og ca. 86-89 pct.
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af deres 3-5-arige bliver passet i dagpasningstilbud. Men set i forhold til Glavinds
undersggelse, er der sket en aandring i retning af, at selv om ca. 1/3 af arbejdslgses
barn er uden for dagpasningstilbud, er en relativt sterre andel af arbejdsl@ses barn i
dag i dagpasningstilbud sasmmenlignet med tidligere.

Tabel 2. Barn i dagpasning opdelt pa familiestatus. Procentandele. Danmark 2000.

1-2 arige 3-5 arige
Enlige 86 95
Par 78 93
| alt 79 93

Kilde: Barns levevilkar (Danmarks Statistik, 2002, 107)

Tabel 2 viser at en relativ sterre andel af bern af enlige, er oftere i dagpasning end
bern i parfamilier, issa for de 1-2-arige hvor daskningsgraden er 85 pct. hhv. 79 pct.
En mulig forklaring er, at parfamilier i hgjere grad end enlige kan fordele deres ar-
bejdstid. Tallene kan ogsa vaare udtryk for, at en social indsats fra kommunernes side
for at sikre en udsat gruppe, har baret frugt.

Statistikken viser, at jo hgjere foraddrenes erhvervsmaessig status er, des starre er
tendensen til, at pasningen foregar i institutioner. Selv om billedet har aandret sig en
del gennem 1990’ erne, ser vi stadig en form for social slagside i rekrutteringen.

Teoretiske overvejelser

For at belyse daginstitutioners betydning i den sammenhaang, ma to aspekter prasci-
seres yderligere. For det farste: Hvilke indikatorer vil vi sigte imod for at kunne vur-
dere positiv udvikling hos barnet? | den sammenhaang er det valgt at se pa barnets
intellektuelle, emotionelle og sociale ressourcer. For det andet: Hvilke faktorer og
forhold i institutionen forventes at vaae forudsagninger for at bern af udsatte grupper
kommer ind i en positiv udvikling samtidig med at risikoen for tidlig selektion og
marginalisering modarbejdes?

Ud fra en udviklingspsykologisk tilgang (jf. bla. Rutter & Rutter, 1997), sgger vi efter
daginstitutionens muligheder for at fremme bearns personlige udvikling, det vil sige
deres kognitive, emotionelle og sociale udvikling. Man ser pa opbygning af tilknyt-
ningsrelationer, sikkerhed og tillid (basic trust) (Bowlby, 1988) via voksnes evne til
at skabe tilknytning og give omsorg. Den kognitive udvikling, som ogsa er i fokus,
ses som resultat af, at det emotionelle og sociale fungerer.

Ud fra en social psykologisk og @kologisk orienteret tilgang seger vi efter interak-
tionsmanstre mellem barn og voksen. Barnets udvikling opbygges gennem stgtte,
anerkendelse og opmaarksomhed konkretiseret ved voksnes sensitivitet, handlinger,
gestus, samtaler og konstruktive tilbagemeldinger pa barnets initiativer og selvstaan-
dige handlinger i praksis (Jensen & Jargensen, 1999). Suppleret med Piagets udvik-
lingsteori, der angiver, at det er ved at andre pa barns omgivelser i en tidlig alder, at
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man pavirker bernenes senere udvikling. og en systemteoretisk retning (jf. bl.a. von
Bartalanffy 1975 i Campbell et al. 2001; Campbell & Ramey 1994), ses udviklings-
udbyttet som resultat af de konkrete samspil mellem mange akterer. Det vil sige pae
dagogens rolle deles med jeavnaldrende, foraddre, lokalsamfund og samfundet i @v-
rigt. Hertil kommer, at familiens rolle som tidlige socialiseringsagenter deles med de
professionelles rolle gennem institutionaliseringen. Der tales om dobbeltsocialisering
0g, i forbindelse med social arv, om 'dobbeltrisiko’ (Dencik, 1999).

Mestringsforskningen papeger, sammen med de andre tilgange, hvor vigtigt det
er at fokusere pa stette til barnets styrkesider og samtidig sigte imod en bevidst fo-
kusering pa de ressourcer der ligger i miljeet. Relationer mellem voksne og barn
kommer i fokus, men ogsa relationer mellem udsatte bern og deres jaevnaldrende
samt relationer mellem paadagoger og foraddre karakteriseres som nogle beskyttende
sociae faktorer (Rutter & Ruter , 1997). Det vi kalder socialt protektive mekanismer.

Sammenfattende giver det teoretiske grundlag anledning til at opstille en model
(figur 2) til analyse af interventioner, som bygger pa en ressourcetilgang til problem-
stillingen.

Figur 2. Mestring - mellem individ og milj&*

Socialt protektive faktorer

Sérbarhed T .............................. Nbodstandskraft

Socialerisikofaktorer

Modellen angiver, at interventioner der far succes, ma antages at bygge pa stette til
barnets individuelle ressourcer, samtidig med at social risikofaktorer reduceres og de
protektive mekanismer styrkes.

Dette kan kort samlesi tre kriterier
* stimulering af berns udvikling og mestringsevner
* gode barn-voksen relationer
» bevidst fokusering pa et integrerende og protektivt socialt milje.

Udgangspunktet for interventionsundersggelser

Undersagelser i USA viser, a bern fra socialt og gkonomisk ringe stillede familier,
og saligt fra familier, hvor madrene har kort uddannelse (faare end 10 ars skole-
gang), ikkei lige sa hgj grad som andre bgrn er skoleparate, og derfor har gget risiko
for ikke at klare sig godt i skolesystemet, pga. manglende udviklede kognitive faa-

2 Modellen henter inspiration fra Jergensen (1999, 403)
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digheder (Ramey & Ramey,1998). Hvis barn ikke er skoleparate, er udsigterne til at
klare sig godt i skolen ikke store; behovet for specialundervisning kan vaae stort, og
nogle bgrn ma ga en klasse om, ligesom det for nogle barn kan ende med, at de for-
lader skolen tidligt. | USA ser man en statistisk sammenhaang mellem barn af denne
baggrund og sociale faanomener som tidlig graviditet, ungdomskriminalitet, arbejds-
lashed og ringe foraddreevner. P& baggrund heraf har man gennem de sidste 40 ar
arbejdet med, og |gbende introduceret anvendelsen af, tidlig intervention (Ramey &
Ramey,1998, Lamb, 1998).

Hypotesen er, at tidlig intervention, ved at andre pa erfaringer og adfaard hos
bern og foraddre, kan have positivt udbytte for berns udvikling. Shore (1997) ud-
trykker det sdledesi en rapport om resultater af tidlig intervention:

"Hvordan mennesker udvikler og laaer afhaanger af samspillet mellem natur (indivi-
dets givne genetiske forudssgninger) og opvaksten (ernagring, omgivelser, omsorg,
stimulation og laaring).” (Shore 1997 i Ramey & Ramey 1998).

De amerikanske udviklingsforskere Ramey & Ramey (1998) stiller 6 forhold op, som
de karakteriserer som vagende befordrende for barns udvikling:

» Opmuntring til at udforske omgivelserne

» Mentoring af basale kognitive og social e faerdigheder

* Paskegnnelse af nye feardigheder

* Traming og udvidelse af nye faardigheder

» Beskyttelse imod latterliggarelse af udviklingsmaessige fremskridt
* Stimulation af sprog og symbol kommunikation

Piagets udviklingsteori er her det grundlagggende teoretiske udgangspunkt for de
omtalte interventionsundersagelser og de bygger pa antagelsen om, at ved at aandre
pa barns omgivelser i en tidlig alder, kan man pavirke bgrnenes senere udvikling.
Denne antagel ser tager desuden afsad i andre teoretiske retninger, blandt andet i en
system teoretisk retning (von Bartalanffy, 1975 i Campbell et al., 2001, Campbell &
Ramey,1994), hvor udviklingsudbyttet ses som resultat af samspil mellem mange
akterer: Barn, foraddre, paadagoger, skole, lokalsamfund og samfundet i avrigt.

Den systemteoretiske tilgang fremhaaver den sociale interaktion i voksen-barn
relationen som 'den primaae mekanisme, der producerer menneskelig udvikling'.
Ligeledes skulle omgivelser beriget med varieret og udviklende legetgj skabe gro-
bund for et mere stimulerende milja for barnet, og @ve indflydelse pa udviklingen af
et senere intellektuelt niveau (Bornstein & Sigman,1986, DiLala et a., 1990, Fagin
& McGrath, 1981, dle i Campbell et al., 2001. Ifglge Hart & Risley er erfaringer i
den tidligste barndom grundlaget for evnen til at sage, lasgge maake til og indkoope-
rere nye og mere komplekse erfaringer, ligesom de bliver til personlige skemaer for
kategorisering og evnen til at erfaringsdannel se og -generering.
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Forskellige typer undersggelser

Kendetegnende for de fleste internationale undersggelser er, at der enten er tale om
tvaa snitsundersagelser - dvs. at man én gang har undersggt en bestemt problemstil-
ling med udgangspunkt i en given gruppe - eller at der er tale om forlgbsunder sagel-
ser, hvor man over en kortere eller laangere arrakke tilbagevendende har undersagt
den samme gruppe af barn. Ved forlgbsundersagelser af barn, der stragkker sig over
et laangere tidsrum, kan undersggelserne lide under et skeavt frafald, hvis f.eks. be-
stemte grupper af foraddre trakker sig ud af forsaget underveys.

Et hyppigt forekommende forskningsmetodologisk problem er, at tvaarsnitsun-
dersagel ser og forl gbsundersagel ser ikke opererer med sakaldte test- og kontrolgrup-
per, hvor én gruppe udsaetes for et bestemt stimuli (f. eks. intensiv og stettende dag-
pasning uden for hjemmet), mens en anden sammenlignelig gruppe netop ikke mod-
tager disse stimuli.

Tabel 3. Validitet i studier med forskellig udformning.

Type af undersggelse Validitet af undersggel-
sens konklusioner

Undersggelse med test- og kontrolgruppe(r) med statistisk til-
feeldig fordeling mellem test- og kontrolgruppe, "RCT" Meget hgj

Undersggelse med test- og kontrolgruppe(r) uden tilfaeldig for-
deling mellem grupper

Hgj
Kohorte studier som indebaerer gentagne malinger i samme
gruppe Middel
Tveersnitsundersggelser hvor alle observationer er udfgrt sam-
tidigt Lay

Kilde: omarbejdet fra Bremberg 2001°

Undersagelser, der bade er forlgbsundersagelser og benytter sig af test- og kon-
trolgrupper er de sdkaldte RCT-undersggelser. RCT er en engelsk forkortelse for
randomized controlled trials, der pa dansk betyder randomiserede kontrollerede un-
dersagel ser.

Randomiserede undersggelser er undersagel ser, hvor deltagerne er fordelt tilfed-
digt mellem testgruppe og kontrolgruppe. Ved at traskke lod om, hvem der skal have

® Minder i udformning om de kriterier der er opstillet i Center for Reviews and Dissemination (2001) i
England, og som ligger til grund for de stringente og meget anerkendte Cochrane Library Reviews,
f.eks. Zoritch et al. 2002 (Farrington forthcoming)
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en saalig indsats (testgruppen) og hvem, der "blot” skal have den saedvanlige indsats
(kontrolgruppen), kan man sikre en minimering af andre faktorer, som kan gve ind-
flydelse pa den ene gruppe frem for den anden. Bade test- og kontrolgruppe vil som
udgangspunkt udgere et repraesentativt udsnit, hvor kun smatilfaddige variationer vil
adskille de to grupper fra hinanden.

Metoden betyder, at de to grupper som udgangspunkt vil ligne hinanden ogsa
med hensyn til de uobserverbare forhold, som forskerne ikke har noget kendskab til.
Indtrufne forandringer kan derfor tilskrives den saalige indsats, der er tilkommet
testgruppen.

Der findes mange forskellige former for undersggel ser indenfor feltet dagpasning
0g udsatte barn. Ved prioritering af, hvilken type undersagel ser, der skulle inddrages
til brug for dette arbejdspapir, er valget foretaget udfra hensyn til den validitet under-
segel sernes konklusioner kan tillaggges. En opstilling af forskellige typer undersagel -
se, og den validitet konklusionerne i undersggelserne kan tillasgges, kan sesi oven-
stéende tabel 3.

| overensstemmelse med vurderingen af konklusionernes validitet, er der i den
kommende gennemgang af udenlandsk forskningslitteratur lagt primeat veagt pa
RCT-undersggelser, der altsa er forlgbsundersagelser med anvendelse af test- og
kontrolgruppe, hvor personerne er fordelt tilfad digt mellem test- og kontrolgruppe.

Dog er det vigtigt at huske pd, at ved maling af bgrns udvikling er der tale om
komplekse forhold, hvor mange faktorer spiller ind pa, om barnet udvikler sig i posi-
tiv eller negativ retning — ogsa bagvedliggende faktorer, som man ikke altid kan ind-
fange i den enkelte underspgelse. Ved at fokusere pa interventionsundersagel ser, er
der valgt et undersegelsesmetodisk udgangspunkt, hvor der skennes at vaae en mi-
nimering af forstyrrende indflydelse af udefrakommende faktorer.

De udenlandske interventionsundersggelser

Der er til brug for denne gennemgang af udenlandske interventionsundersagel ser
fundet et begramset antal af RCT-undersegelser, der omhandler intervention for ud-
satte barn, og som er intervention med bade test- og kontrolgruppe(r) over et laangere
tidsforlgb. Selve interventionsforlgbet har vaaet af varierende omfang. Som eksem-
pel pa den mindste grad af intervention kan naevnes en undersggelse hvor bgrnene
blev passet 2 timer om ugen i 8 maneder (Palmer, 1972 i Zoritch et al., 2002), til for-
skel fraden mest intensive af undersggel serne, hvor begrnene var i dagpasning 8 timer
om dagen framandag til fredag, hele aret (50 uger) i 5 & (Campbell et a. 2002). Alle
undersggel serne er forlgbsundersggel ser, det vil sige, at test- og kontrolgrupperne er
fulgt gennem laengere tid, igen varierende for undersggelserne, fra 2 ar til 27 .

Alle RCT-underspgelserne har beskadtiget sig med udsatte barn fra socialt og
gkonomisk ringe stillede familier. En enkelt undersagelse har omhandlet for tidligt
fadte barn, mens andre har fokuseret pa at bern af familier, hvor enten barnene eller
moderen havde saalig lav 1Q (Schweinhart et al., 1993, Garber, 1988). Nogle af dem
har haft etniske grupper som malgruppe, andre har ikke, men endte alligevel op med
deltagere af etniske minoritetsgrupper, da de udgjorde de mest ringe stillede grupper
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i de omréder, hvor undersggelserne blev udfert. De fleste deltagere var barn af enlige
madre.

Alle undersagelserne har gnsket at undersgge, om det ved hjadp af tidlig inter-
vention i farskole &rene var muligt at @ge de udsatte barns muligheder for at klare sig
godt i et senere skoleforlgb. Antagelsen bag mange af projekterne er, at en god sko-
lestart, og et bedret skoleforlgb, ville gge barnenes muligheder senere i livet. Alle
undersggel serne viser — i varierende omfang — at tidlig intervention hos udsatte barn
giver et positivt udbytte i forhold til maling af 1Q og generelle skolefaardigheder. For
en mere detaljeret gennemgang vil der i det kommende blive fremhaevet to interven-
tionsundersagel ser, der har haft den laangste opfalgningstid pa henholdsvis 21 og 27
ar: Abecedarian undersggel sen og Perry Preschool undersggel sen.

Abecedarian under sagel sen

Det farste projekt, der vil blive gennemgaet, er et forskningsprojekt kaldet Abeceda-
rian - udfart i tilknytning til North Carolina universitet i Californieni USA. Projektet
blev pabegyndt i 1972, og den sidste opfalgning er lavet ved bernenes 21 ars alder.
Der har vaget et meget lavt frafald i undersegelsen, af de oprindelige 111 bern var
der ved 21 ars opfelgningen 104, der stadig var tilknyttet projektet. Da deltagere til
projektet skulle findes, valgte man et stawkt socialbelastet lokalomrade som ud-
gangspunkt for undersggel sen. Forskergruppen kontaktede socialcentre og klinikker
for for tidligt fadte bern med henblik pa en udpegning af potentielle deltagerfamilier
til projektet.

Et pa forhand opstillet kriterium var, at deltagerne skulle veare sociat og @kono-
misk ringe stillede. Alle potentielle deltagere blev testet i forhold til et hgj risiko in-
deks,* som skulle kunne give en god forudsigelse for risikoen for bgrnenes senere
'fiasko’ i skolen: Der var tale om bgrn af foraddre uden uddannelse, med lav ind-
komst, kort skolegang, relativt lav 1Q i test, og foraddre med kriminalitet eller saali-
ge adfaadsmaessige problemer. De potentielle deltagere fik forklaret, at villighed til
deltagelse ville betyde, at de ville blive tilfaddigt inddelt i tre grupper, hvor den far-
ste gruppe ville fatilbudt den forskningsbaserede dagpasning, den anden gruppe ville
fatilbudt et almindeligt dagpasningstilbud, og endelig at den tredje gruppe ikke ville
f& nogle dagpasningstilbud.”> Af den oprindelige potentielle deltagergruppe var der
111 familier, der gerne ville deltage pa baggrund af den tilfaddige fordeling af test-
og kontrolgrupper.

Den endelig tilfaddigt udvalgte gruppe bestod af bern, der kom fra familier af
primaat enlige forsargere med en lav 1Q, kort uddannel sesbaggrund, lav indkomst og
af afro-amerikansk oprindelse.® Enkelte af bernene var kun 6 uger ved opstart i dag-
pasning, de fleste var 3 mdr. Den forskningsbaserede pasning var 8 timer om dagen,

“ Campbell et al. 2002 henviser til Ramey & Smith 1977 for beskrivelse heraf.

> Devilletil gengadd fétilbudt kosttilskud til deres barn, s& en senere afvigelse ved sammenligning
mellem test- og kontrolbgrn ikke ville kunne tilskrives mangelfuld ernagring i barnets ferste 15 mdr.,
ligesom de blev tilbudt hjadp til adgang til sociae ydelser. Beskrivesi Campbell et al. 2002

® Havde ikke vagret et kriterium som udgangspunkt, men ved udvadgelse udfra hgj risiko indekset blev
udfaldet sdledes.
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5 dage om ugen i 50 uger om éret fra 0-5 ar. Altsa et meget intensivt dagpasningstil-
bud. Der var ssaligt uddannet personale, og gode normeringer i dagpasningen til de
mindre bern 1:3, og til de sterre 1:6.” Der blev blandt andet udarbejdet individuelle
planer med henblik pa at sikre en individuel stette til hvert enkelt barn, hvor hoved-
vaagten blev lagt pa sprogtilegnelse, men ogsa social, emotionel og kognitiv udvik-
ling.

Ved skolestart skete der en yderligere deling af testgruppen, sadan at nogle af
barnene fra den oprindelige testgruppe fortsatte med at modtage stette de farste & af
skoleforlabet, og resten ikke fik stette. Ogsa denne fordeling foregik ved lodtraek-
ning. Stetten til skoletestgruppen bestod i en ressourcelager, der skulle vaae forbin-
delsesled mellem skolen og hjemmet de farste 3 & af barnets skoletid. Formalet var
at stimulere foraddrenes aktive interesse i barnets skoleforlgb. Her blev der igen ud-
arbejdet individuelle planer baseret pa laaernes vurdering af den enkelte elevs stand-
punkt. Foraddre blev opfordret til at |eese et kvarter hver dag med barnene udfra disse
individuelt baserede programmer.

Allerede under dagpasningsforlgbet kunne man iagttage, at testgruppen blev
styrket af det intensive dagpasningsforlgb. Forskellige former for spaadbarns test
viste, at barnene i testgruppen klarede sig bedre pa en lang raskke punkter i forhold
til kontrolgrupperne.®

Forhold, der kunne iagttages styrket, var:
* Hgjere IQ scorei forskellige test
« En bedring af mor-barn interaktionen®
» En bedring af barnenes psykol ogiske velbefindende
« Madrenes uddannel sesniveau/beskati gel sesgrad blev aget™

Ved skolestart blev bade test- og kontrolgrupper testet igen, ligesom der blev lavet
| @bende opfalgninger da bgrnene var 8 &r, 12 &r og 15 &r. Igen viste test og sammen-
ligninger mellem grupperne, at testbarnene klarede sig bedre end kontrolbernene pa
ale punkter (Ramey, Dorval & Baker-Ward, 1983):

 De opnaede bedre | assef aardigheder

« De opnaede bedre faardigheder i matematik

« De scorede hgjerei 1Q testsved 8 og 12 &

» Defastholdt 1Q niveau ved 15 ar, hvor kontrolgrupperne faldt i 1Q
 Faare modtog specialeundervisning

» Faare métte ga en klasse om

" En normering der ligger bedre end den faktiske danske normering og bedre end den normering som
BUPL anbefaer.

® Indenfor kontrolgrupperne kunne man yderligere iagttage at bern i anden form for dagpasning klare-
de sig bedre end de barn der blev passet hjemme af deres madre.

® Méske fordi dagpasningen gav moderen mulighed for erhvervsmaessig beskaeftigelse og for at for-
falge sine karrieregnsker.

19| s udtalt for de madre, der fik barn allerede som teenagere.
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Den (forelgbigt) sidste opfaigning blev udfert da test- og kontrolgrupperne var 21 ar.
Til trods for de mange a&r siden projektets start kunne en opfelgning udferes pa 104 af
de oprindelige 111 deltagere, hvilket demonstrerer et meget lille frafald. Ved denne
opfalgning kunne iagttages, at deltagere i den oprindelige testgruppe ved 21 ars ade-
ren (Campbell et al., 2001, Campbell et al., 2002):

* | hgjere grad stadig var i uddannel sessystemet (dobbelt sa mange)

* | hgjere grad end kontrolgrupperne havde gennemfart en 4-&rig collegeuddan-
nelse

» Havde en hgjere alder ved fadsel af farste barn (faare teenagegraviditeter)

Sammenfattende gik indsatsen ud paintensiv og tidlig indsat, gode normeringer, ud-
dannet personale, stette til en bred udvikling, saalig skolerelateret ressourceperson,
langtidsforlgb — 3 &r ind i skolealderen samt foraddreaktivering.

Perry Preschool under sagelsen

Den anden store RCT-undersggel se med lang varighed, er Perry Preschool undersea-
gelsen. Saligt denne undersggelse vurderes fra flere sider af, at vaare unik pa grund
af undersggelsens lange forlgb, og fordi resultaterne har vaaet bemaakel sesvaadige
(Zoritch et al., 2002, Farrington, 1994).

Ud over, at barnene var udvalgt fra familier med ringe sociogkonomiske vilkar,
havde bgrnene relativ lav IQ. | alt indgik 123 bgrn i undersggelsen. Ogsa i dette pro-
jekt arbejdede man med test- og kontrolgrupper, hvor deltagerne blev tilfaddigt for-
delt mellem grupperne. Barnene blev fulgt fra de var 3-4 ar til 27 &, og undersggel -
sen havde et lavt frafald. Omfanget af interventionen var af mindre intensiv art end i
projektet omtalt ovenfor. | Perry Preschool gik testgruppen i daglig halvdagsberne-
have 12,5 timer om ugen i 30 uger om aret i 2 & forud for skolestart. Herudover ind-
gik hjemmebesgag 1,5 time om ugen i 2 &r. Personalenormeringen i halvdagsbarneha-
ven var 1:6, og der var tale om sagligt uddannet personale med erfaring i berns ud-
vikling. | fokus for interventionen stod arbejdet med intellektuel stimulation og for-
ogelse af kognitive evner i forhold til senere skolefaardigheder.

Ogsai dette projekt kunne man i interventionsforl gbet - og senere i barnenes sko-
leforlagb - registrere resultater i lighed med dem fra Abecedarian projektet, om end
der her ikke var sd signifikante forskelle mellem test- og kontrolgruppe. Ogsdi denne
undersggelse var det opnaede udbytte (Zoritch et al., 2002).

» En bedring af foraddre-barn forholdet
* HgjerelQ

» Faare barn i specialeundervisning
 Faare barn der dumpede en klasse

» Faare barn, der forlod skolen i utide

Den lidt lavere registrerede forskel mellem test- og kontrolgrupper (fra tests gennem
1-5kl. ) fik forskerne til at antage af senere opfalgninger ville vise samme lille for-

26



27

skel, men opfalgning ved barnenes 14 ars ader viste, at de tidligere sma forskelle
mellem test- og kontrolgrupper var blevet til starre forskelle. De nye resultater viste
sig at holde ved senere opfalgninger.

De seneste resultater, der stammer fra opf @l gningsundersagel sen ved 27 ars ade-
ren, er sardeles bemagkelsesvaadige. Her viste det sig, at testgruppen:**

» Klarede sig bedrei forhold til uddannelsesniveau (71 pct. i forhold til 54 pct.)
» Klarede sig bedrei forhold til beskadtigel sesgrad og —niveau

» Havde hgjere alder ved fadsel af eget ferste barn

* | hgjere grad var boliggere (36 pct. i forhold til 13 pct.)

* | hgjere grad indgik i stabile parforhold (40 pct. gift i forhold til 8 pct.)

* | mindre grad var enlige madre (57 pct. enlige madrei forhold til 83 pct.)

* | mindre grad vaaet modtagere af sociale ydelser (56 pct. i forhold til 80 pct.)
| mindre grad brugere af narkotika (7 pct. i forhold til 25 pct.)

« | mindre grad kriminelle'? (7 pct. i forhold til 35 pct.)

Interventionsundersggel ser rettet mod opnaelse af bedre skolefaardigheder er ogsa
interessante pa grund af en formodet sammenhaang mellem uddannelsesniveau og
kriminalitet (Farrington, 1994). | en kriminologisk gennemgang af studier med fokus
pa den tidlige udviklings rolle for ungdomskriminalitet, fremhaeves Perry Preschool
projektet som et af de mest succesfulde projekter med hensyn til forebyggelse af
kriminalitet.

Perry Preschool er sdledes et eksempel pa en undersagelse, der til trods for at de
tidlige resultater ikke viste store forskelle mellem test- og kontrolgruppe under inter-
ventionsperioden, senere, da deltagerne naede voksenalderen, viste betydelige for-
skellei forhold til emotionelle og sociale faktorer.

Sammenfattende inddrages i Perry Preschool projektet en bevidst fokusering pa
stette til barnets brede udvikling af ressourcer ligesom, der inddrages en ssalig ind-
satsi forhold til hjemmet .

Béde i Abecedarian og i Perry Preschool har der veget interne forskelle i test-
grupperne. Selvom udgangspunktet har veget, at alle barnene kom fra ringe socio-
gkonomiske vilkar, si har nogle af bgrnene vaaet ringere stillet end andre. PA samme
méde har der ved registrering af udbyttet af interventionen ogsa veaet forskelle mel-
lem bagrnene. Forskerne i begge grupper har sammenholdt barnenes udgangspunkt
med bernenes udbytte af interventionen og konstaterer pa baggrund heraf, at de barn,
der havde de darligste baggrundsbetingelser (f. eks. de darligst uddannede medre),
havde den starste gevinst ved den intensive indsats. Disse resultater indikerer, at de
mest srbare og udsatte barn maske ogsa har de relativt sterste tab ved pasning
hjemme eller ved pasning i en daginstitution af lav kvalitet (Currie, 2000).

1 www. hi ghscope.org/research/PerryProj ect/tal e.htm 2002
12 Se 0gsd Farrington 1994
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@vrige under sggel ser

Abecedarian og Perry Preschool undersagelserne star ikke alene, men skiller sig ud
fra andre ved deres lange forlgb. De resultater, de har kunnet pavise undervejsi for-
|gbet bakkes op af mange andre undersggelser, bade evrige RCT-undersggelser og
andre forl gbsundersggel ser.

Som eksempler herpa kan naevnes flere, blandt andet et studie fra North Caroli-
na, " der viste signifikante forskelle i form af mere avancerede sproglige fagrdigheder
for de bern, der havde vaget i kvalitets dagpasning.'* Bedre akademiske praestationer
i de tidlige skoledr kunne pévises i Houston Parent Child Development Center™, i
Florida Parent Education Project’® og i Syracuse University Family Development
Program.*” Syracuse University Family Development Program*® og Yale Child Wel-
fare Research Program™ viste, at bgrn, udsat for et interventionsprogram, udviste
feare adfaadsproblemer i skolen.

Gennemgaende viser statistiske opgarelser fra interventionsundersagel ser, at fea-
re barn fra testgrupperne henvises til specialundervisning i skolen, ligesom faare ma
04 en klasse om (Barnett, 1995). De fleste har pavist positive resultater, der rakte
udover selve undersggel sesperioden, f.eks. Milwaukee studiet kunne pavise, at de
feardigheder barnene havde opnaet under interventionen, var intakte ved 14 ars alde-
ren (Garber, 1988) og ved 15 ars alderen i Abecedarian studiet (Campbell & Ramey,
1995 i Campbell et al., 2001).

Gennemgaende har programmerne vaget succesfulde med henblik pa at forbedre
udsatte berns skoleparathed (Campbell et al., 2001, Barnett, 1995, Lazar et al.,
1982). Til trods for variationer programmerne imellem, viste undersggel serne sam-
menfaldende, at en tidlig indsats i sig selv giver udbytte op gennem barndommen og
| den tidlige voksenalder.

Resultater pa baggrund af gennemgang af udenlandsk interventionsforskning
En systematisk gennemgang af amerikanske RCT-undersggelser viser samstemmen-
de, at der ikke kan spores noget negativt udbytte af intervention bestdende i kvali-
tetspasning af udsatte bern. Generelt kunne signifikante forbedringer af 1Q og skole-
fardigheder observeres. De langerevarende interventionsundersagelser paviste ud-
bytte med hensyn til faare teenagegraviditeter, bedre uddannel sesniveau, hgjere grad
af beskadtigelse, hgjere grad af selvforsgrgelse og mindre forekomst af kriminalitet
blandt de deltagere, der havde géet i kvalitetsdaginstitutioner (Campbell et al., 2002,
Schweinhart et al., 1993).

Med henvisning til konklusionen om, at de bgrn, der havde de darligste bag-
grundsbetingel ser, ogsa var de barn, der havde den sterste gevinst ved den intensive

3 Et af de meget f& studier, der ikke har noget ‘navn’.

¥ Burchinal, Lee & Ramey 1989

1> Johnson & Walker 1991 i Campbell et al. 2001

16 Jester & Guinagh 1983 i Campbell et al. 2001 — ikke RCT-undersagelse

i; Kun for piger. Lally, Mangione & Honig 1988 i Campbell et a. 2001- ikke RCT-undersggelse
Ibid.

1 Sejtz, Rosenbaum & Apfel 1985 i Campbell et al. 2001 —ikke RCT-undersagelse
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indsats, giver det i et ressourceperspektiv stearst udbytte at tilbyde en selektiv indsats
overfor udsatte bgrn. Bade udfra en psykosocial vurdering (Campbell et al., 2002,
www.highscope.org/research/PerryProj ect/tale.htm, 2002) og ud fra en gkonomisk
vurdering (jf. Currie 2000, www.highscope.org/research/PerryProject/tale.htm, 2002)
| gkonomisk tilgift viser flere undersegelser, at dagpasning resulterer i bedre mulig-
heder for medrene med hensyn til erhvervsuddannelse, beskadtigelse og indtjening,
hvilket har vist sig at vaae en omkostningseffektiv sidegevinst ved intervention
(Joshi & Davies, 1992, Zoritch et al., 2002, Campbell et al., 2001, Campbell et a.
2002). Samlet set vurderer flere gkonomer, at for hver krone samfundet investerer i
tidlig intervention overfor bern fra socialt ringe stillede familier spares syv kroner
senere (www.highscope.org/research/PerryProject/tale.htm 2002, Currie 2000, Bar-
nett 1995).
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Indsatser i danske kommuner og daginstitutioner

For at komme tedtere pa praksisfeltet inddrages her resultater fra igangveaende
dansk forskning pa omradet.

Hvad gar man ved problemstillingen "social arv’ i danske daginstitutioner? Dette
spargsmal belyses ud fra forskellige datakilder. For det farste inddrages en evalue-
ring af implementering af Servicelovens malsagninger vedrgrende dagtilbud som
forebyggende tilbud (Smith et al, 2002). For det andet inddrages en analyse af 150
virksomhedsplaner fra daginstitutioner som er reprassentativt fordelt over landet (Bo-
stram, 2003). Endelig, for det tredje, inddrages resultater fra et dansk kvalitativt stu-
die som er under gennemfarelse relateret til forskningsprogrammet ’social
arv’ (Ploug, 2002, Jensen, 2002).

Praksis pa kommunalt plan

Der er store forskelle fra kommune til kommune pa hvor systematisk og med hvilke
perspektiver, man arbejder med dagtilbud. Det haanger sammen med forhold som
kommunesterrelse, befolkningssammensagning og lokale traditioner. Det er derfor
ifelge Smidt et a (2002) en meget kompleks virkelighed, man forholder sig til nar
dagtilbud evalueres set i forhold til den sociale servicelov.

Nogle af hovedtenderne set i forhold til malsagningen for dette arbejdspapir er (ibid.,
6)

« at de kommunale masagninger ligger inden for den ramme, som servicelovene
forskriver, men der er vanskeligheder med at formulere sig prascist og konsi-
stent om indholdet i det psedagogiske arbejde..

 Ca 1/3 af kommunerne har udarbejdet en bernepolitik i forsgget pa at integrere
de styringsmaessige behov for gnsket om at udvikle kvalitet i dagtilbudene.

 Det er imidlertid kun yderst gaddent at der er formuleret en dagtilbuds- eller
daginstitutionspolitik. Der er derfor tendens til at dagtilbudet forsvinder ud
som selvstandigt tema af den kommunale policyanbefaling.

» Overveelserne vedragrende arbejdet med de truede bgrn samt andre udsatte
gruppe fylder meget i de lokale dokumenter. Men der er en tendens til at der
er problemer med at fa gjort viden om barn med salige behov tilgangelig
for det konkrete arbejde i dagtilbuddene.

« Mange initiativer prasges af en vis mangel pa systematik og konsistens. Der er
meget fa referencer til forskning og anden systematisk vidensproduktion pa
dagtilbudsomréadet.

Den overordnede malsaening med dagtilbud (ibid. 7-8) gar ud pa at 'fremme barns
udvikling, trivsel og selvstaandighed gennem

» samarbejde med foraddre

* omsorg og stette ved tilegnelse af sociale og almene faardigheder

* styrkelse af det enkelte barns alsidige udvikling og selvvaad

* bidragetil en god og ryg opvaskst
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* stimulering af barnets fantasi

* ‘rumril at lege . udfoldelse og samvear

* barnets medbestemmel se og ansvar

» forstaelse af kulturelle veardier

* viden om og erfaringer med naturen og miljget

« dagtilbuddets forebyggende og integrerende rolle

» medvirketil at barn med saalige behov for nedvendig stette

Af interesse i forhold til se, hvordan indsatser retter sig imod socialt udsatte barn vil
det vaare vaad at dykke ned i evalueringen af de sidste to ’pinde’. Det vil sige: Hvor-
dan udmeantes det overordnede i forhold til at spille en forebyggende og integrerende
rolle og hvordan taakes barn med saalige behov at blive stattet?

Der er som naevnt store forskelle pd, hvor systematisk og med hvilket perspek-
tiv, man arbejder med dagtilbud(ibid., 14-15). | de fleste kommuner har begrn med
saalige behov stor bevagenhed. | servicelovens formal sbestemmelse fremhaeves det
netop, at dagtilbud skal medvirke til at give stette til den gruppe bern, som vi kalder
truede, handicappede og tosprogede. Det er isaa kategorien 'truede’ barn som define-
res i forhold til problemstillingen, der er i fokus. Kategorien dakker over bern fra
familier med psykosociale problemer, barn med talevanskeligheder og barn fra mis-
brugsfamilier. Men ogsa bern fra’ restgruppen’ kommer ind her.

Sidstnaevnte gruppe er i dag mere synlige i dagtilbud, idet der er indfaert plads-
garanti. Tidligere blev barn fra denne gruppe i hgjere grad passet hjemme hvis for-
addre var pa forskellige overferselsindkomster, mens i dag har fripladser gjort det
muligt for alle at tage mod dagtilbud. Det kan betyde, at truede begrn er mere synlige
og deres problemer opdages tidligere, hvor en stor andel af denne gruppe ferst madte
systemet fra 3-ars-alderen og fremefter. Fripladser kan sdledesi sig selv opfattes som
en samfundsmaessig indsats, der har resulteret i, at flere bern fra udsatte familier har
faet muligheder for at anvende dagpasning.

En anden samfundsmaessig intervention i Danmarks bestdr i, at mange kommu-
ner satser desuden pa en tvaafaglig indsats i forbindelse med dagtilbud. Indsatser der
omfatter hele familien og tager hand om problemerne inden de bliver sa store, at an-
bringelse kommer patale. Man arbejder i den sammenhaang pa at forbedre kommu-
nens samlede beredskab overfor truede barn og deres familier. Der er tale om, at der
laegges op til et meget ambitigst, kvalificeret og ihaardigt arbejde med truede barn.
Men det store spergsma er, at problemstillingerne er meget komplekse og ligesom
der mangler viden om forskning i udbyttet af kommunernes arbejde, savnes der ogsa
i dokumenterne evaluering af indsatser pa omradet.

Det fremgar af evalueringsrapporten (ibid., 17) at der gares en stor indsats pa
kommune plan i forhold til truede barn. Der bruges ogsa mange ressourcer pa omra-
det. Samtidig synes der stadig at vaare en raskke problemer, som star tilbage:

* Individuel vurdering af barnets behov og den konkret tilpasning af stetteforan-
staltninger sadter dagtilbuddene over for mange forskelligartede opgaver.

31



32

« Formidling af ngdvendig viden til de enkelte dagtilbud pa det tidspunkt de har
behov for det.

. Problemer med at fa formidlet eksisterende viden pa lokalt, kommunalt og
amtdigt niveau og fra videnscentre og forskning ud til dagtilbuddene sa ny
viden kan indgdi det praktiske pasdagogiske arbejde.

» Falelser af frustration i dagtilbuddene og potentiel utilstragkkelighed i forhold
til opgavens omfang. Igen og igen papeges det, at involverede parter skal vae
re bedre til at opfange faresignaler, sa en hensigtsmasssig indsats kan szdtes i
gang hurtigt. Ofte er disse hensigtserklaginger imidlertid abstrakte og perso-
nalet mangler konkrete anvisninger pa, hvad de skal holde gje med og hvilke
paadagogiske indsatser der virker.

Opsummerende viser evalueringen, at der mangler 1) indsigt i dagtilbuddenes arbej-
de, 2) der mangler sprog til at formidle den paedagogiske faglighed og dermed mu-
liggere en ny indsigt. Der mangler desuden 3) viden om hvori paadagogisk kvalitet
bestdr og redskaber til at kunne vurdere kvalitet og dermed 4) bidrage til udvikling af
den. Dette gadder generelt for dagtilbuds arbejde og mere specifikt i forhold til soci-
alt truede barn bliver de samme problemstillinger endnu staerkere.

Vi kan fra den internationale forskning hente inspiration, hvis vi grundigt over-
vejer mader at tilpasse ideerne til danske forhold. Men hvordan ser problemstillin-
gerne ud fra danske praksisfelter? Det spargsmal belyses her ud fra en analyse af
udvalgte virksomhedsplaner og interview med praktikere.

Praksis pa institutionsplan

En antagelse er, at problemstillingen ikke figurerer saarligt tydeligt i daginstitutioners
virksomhedsplaner, hvilket bekradtes af en analyse af 150 virksomhedsplaner fra
institutioner fordelt over hele Danmark (Bostrem, 2003). Denne analyse viser, at der
ikke er er preecise formuleringer af mal og indsatser i forhold til socialt udsatte barn.
Det behaver ikke at betyde, at der ikke foregar noget i praksis, men det er tydeligvis
ikke en problemstilling som finder ve ind i beskrivelse af systematiske programmer
som dem, vi har set beskrevet internationalt.

En anden antagelse er, at praksisfeltet kun sjaddent er beskrevet og vurderet ud
fra kvalitetskriterier og de muligheder eller barrierer, der eksisterer for at paadagogi-
ske indsatser kan fa effekt. Endvidere at mal pa udbytte synes meget diffust eller slet
iIkke beskrevet set ud fra evalueringsrapporten. Denne antagelse afpreves ved at ana-
lysere interview gennemfart med 18 daginstitutionsledere i forbindelse med et dansk
kvalitativt studie, som er under gennemfarelse (Jensen, 2002).

De farste faser af det kvalitative studie bestar foruden en litteraturafsegning af
1) en screening over lederes opfattelse af problemomfang fordelt pa et reprassentativt
udvalg af danske institutioner samt 2) en interviewundersggelse med ledere fra ud-
valgte institutioner fordelt rundt om i Danmark.

Screeningen bekradter hypotesen, at der er en stor problemandel ophobet pa
bestemte institutioner fordelt i landet og opdelt pa lokalomréder. Interviewunderse-
gelsen forsgger at komme tadtere pa praktikeres egne beskrivelser af praksisfeltet og
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pa praktikeres opfattelse af de rammebetingelser, som ma anses for at vage forud-
saetninger for at indsatser kan fa positivt udbytte.

Her trakkes to cases frem som illustrerer forskellige tilgange til det pssdagogi-
ske arbejde med socialt udsatte barn. Der er ikke tale om indsatser eller intervention i
den betydning, som vi har set det fra den internationale forskning, men der er tale om
mdlrettet arbejde med at give saalig stette til de begrn, som gennem hverdagen identi-
ficeres som truede pa grund af deres familisae baggrund. Den farste case er hentet
fra en kommune, der har en bevidst fokuseret malsagning om stette til barn, der er
sociat truede. Den anden case repraesenterer mere bredt institutioner, der arbejder
med de udfordringer, der knytter sig til problemstillingen, men ud fra en ikke fokuse-
ret malsagning for det forebyggende arbejde.

Casel

Af den kommunale rapport fremgar det, at der tages afsat i et forsag pa at gribe ind
inden tvangsfjernelser bliver lgsningen. Der sgges efter muligheder for at gribe sagen
an pa nye mader, sa dagtilbud og foraddrestette bliver et aternativt forsag. Indsatsen
gar ifelge den kommunale rapport ud pa at etablere et anderledes samarbejde mellem
familien, social centeret og daginstitutionen, der bygger pa fal gende principper:

"Vi sgger at tage udgangspunkt i familien og dens egne oplevelser af sin situation
og ressourcer frem for alene de faglige eksperters synsvinkel. Det er vigtigt at re-
spektere familiens gnsker om hvilke forandringer, der skal understettes, og hvilke
metoder der kan anvendes hertil. Mdlet er overordnet at familien stettes til at
kunneklaresig selv ”

Vi genkender en ramme om arbegjdet, som knytter sig til mestringsforskningen (Rut-
ter & Rutter, 1997). Denne begrunder nemlig som vist i "mestringsmodellen’ (fig.2) ,
at man anlaggger et ressourcesynspunkt bade individuelt og i forhold til det sociale
milj@. Man satser pa at se efter berns og foraddres ressourcer, styrkesider og forsgger
at bygge videre herpd Man inddrager i ressourcetilgangen ogsa et syn paforaddre og
barn som aktarer i deres eget liv og forsgger ad den ve at fremme selvstaandighed og
menneskers evne til selv at tage magten og udvikle kontrol og selvvaad. Det er hen-
synet til berns rettigheder, som ligger bag denne strategi og den kan udfoldes som
udtrykt her ogsa ved en bevidst fokusering pa at styrke individer og samtidig modar-
bejde risikofaktorer.

"Der skal findes noget at bygge videre pa. Det vil sige udbygge barnets viden og
dets horisont. De indre ressourcer er til stede, selv om barnets verden lige nu er
meget snaever. Det er spaandende og vigtigt at integrere disse barn. Det giver no-
get til de andre barn. De andre barn lager a se, at man kan have andre behov.
Det er vigtigt at udsatte barn ikke peges ud, eller gares til noget saaligt. Det er
ogsa vigtigt ikke at fokusere pa behandling eller sadte etiketter pa, sa daginstitu-
tionen bliver til et behandlingssted”
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Grundsynet gar igen nar den paadagogiske strategi beskrives:

"Vi arbejder med en saalig pasdagogisk indsats, der sadter barnet i fokus ivaak-
sadtes med det mal at tage afsagt i barnets ressourcer og behov, fulgt op af obser-
vationer af det enkelte barn og pasdagogiske overvejelser over indsatsforl gbet.
Disse fremlaggges overfor foraddrene og underretning forelaegges foraddrene un-
der ledelse af en familieradgiver”

Det overordnede mal er:
"at fremme bgrns selvstandighed, evner til at indgd i forpligtende fadlesskaber,
give barn forstaelse for kulturelle vaardier og for samspillet med naturen”

Vi genkender en paadagogisk tankning, der bygger pa social psykologiske overvejel-
ser og overveelser, der inddrager mestringstankegangen (jf. figur 2). Det vil sige,
indsatsen sigter imod en kombination af stette til individuel udvikling samtidig med
fastholdelse af et sociat fadlesskab omkring barnet. Om det lykkes for institutionen
at stette de udsatte barn, sa de kommer ind i en positiv personlig udvikling samtidig
med, at de opnar varig socia integration ved vi ikke. Blot at det er intentionerne bag
denne type indsats. Fra teorier ved vi, at det er kun gennem det dobbelte sigte: den
individuelle udvikling knyttet til et socialt tilhersforhold, at det kan Iykkes. Men vi
kan kun skaffe os egentlig viden om udbytte via laangerevarende evalueringer og ud
fraen prascisering af udbyttemdl.

Fra den international e forskning ser vi, at indsatser kan have positiv effekt, men
der kan ogsa veae en risiko for at visse mekanismer griber ind bag om 'ryggen’ paos
0g udger barrierer. Dagingtitutionslederes vurderinger af, hvilke *odds’, man kan
vage oppe imod, viser de samme tendenser. Det er fx problemstillinger med det en-
kelte barns * modtagelighed’ over for dagtilbudet, men ogsa vanskeligheder forbundet
med barnets evne til at bega sig i den sociale omverden. Marginaliseringsprocesser
synes allerede at vaae startet fra det tidspunkt, det lille barn kommer ind i daginstitu-
tionen:

"mange af vores barn er jo opmaaksomhedssggende. De udsatte bern har svagere
ved at hvilei sig selv og lege. De skal have voksne hele tiden og hjad pe sig med
at danne nogle relationer. De har svaat ved at |@se deres konflikter og det virker
ati alt, som om de ikke har voksenkontakt nok i det daglige, i familien. Ingen af
disse barn kan lege selvstaandigt i laangere tid og blive opslugt af det. De er brud-
tei dereslegeforlgb.”

Umiddelbart ser det ud til at truede barn kan fa saalige vanskeligheder med en pae
dagogik, som sigter imod at udvikle barns selvstaandighed. Lige netop principper om
'selvstandighed’ og'fri leg’, er for malgruppen sveae at leve op til. Vi ved, at nar
barn savner stette hjemmefra, er det vanskeligt at tage imod stette udefra. Der skal
derfor vaare voksne, der har rédighed over tid og kapaciteter til at give barnet den
emotionelle stette, som ger det trygt. Dette kraever opbygning af en varm voksen-



35

barn relation samt kontinuitet.

Det, der gennemsyrer interviewet er, at selv om man bevidst arbgjder med at
give stette og vejledning, kan der vaare store vanskeligheder forbundet med at fa det
til at lykkes for barnet at udvikle tilknytningsrelationer og et sundt emotionelt bered-
skab. Det stiller saalige krav til psedagogen. Der er hgj grad af bevidsthed om, at det
er vigtigt, at de voksne er rollemodeller, men ogsa gar ind i opgaven ved selv at ud-
vise emotionelt beredskab og empati over for de udsatte barn:

"vi prever virkelig at arbejde med os selv som voksne, og fokuserer pa at vage
modeller som bgrnene kan ’affotografere’. Det ger vi blandt andet ved at vise
empati over for hinanden i den daglige praksis og ved at ga aktivt ind i berns
konflikter og synliggere dem, sa kan de blive bedre til det. Vi ser ogsa positive
resultater, for jo bedre de bliver til det, jo bedre kan vi se, at de husker det, de har
leat”

De psykologiske falgevirkninger af den sociale arv er, som vi indledningsvis har
papeget, hardnakkede og bliver et til det, vi kan kalde 'indlgjrede’ mekanismer, som
ger det svaat for barnet og dets foraddre at tage imod tilbud og muligheder. Andre
undersggel ser bekradter dette fund. Den sociale arv synes svag at bryde:

"Jeg kan jo se i min hverdag,. At den sociale arv ikke er ded. Den lever. Jeg har
fx en mor, som jeg har kendt i 14 &r. Hun er begyndt at drikke ligesom sin mor.
Jeg har det andet yngste barn her i institutionen. De sidste to af hendes barn er
fadt med alkoholskader og jeg ved, at hendes egen barndom sa ligesadan ud. Mo-
ren drak og derfor vadger hun at blive i det samme omrade. For mig er det social
arv, nar ens mor er alkoholiker og ikke kan komme ud af disse ting. Det har ikke
manglet patilbud, men hun kan simpelt hen ikke komme ud af det”

Nogle af de tidligere kaldte 'usynlige’ mekanismer, er pa spil. Vi ser gennem inter-
viewet billeder af, at det kan vagre foraddres’ afmagt’, der gar i arv. Symptomer paen
sadan ' afmagt’, fx alkoholmisbrug er i sig selv med til at forveare den 'onde cirkel’.
Dette forhold indebazrer, at foraddrearbejdet handler om andet og mere end informa-
tion. Hvis foraddre skal inddrages som akterer, kraever det, at man ger sig klart hvil-
ke barrierer, der kan ligge her:

"vi gnsker at gere foraddrene opmaaksomme pa det berigende og vigtige i at
taanke s&dan over deres bern. Skal man virkelig taenke pd, hvad mit barn skal bli-
ve til? Det ligger foraddrene meget fjernt. Det, at maske skal jeg passe bedre pa
mit barn, sa det kan blive til noget, er derfor nogle af de ting, vi arbejder med i
forbindelse med foraddrene”

Denne case er med til at sadte fokus pd, at trods gode intentioner, skal der tages hgj-

de for nogle af de tunge barrierer, der kan ligge i den fastlaste situation, som social
arv handler om. Der skal hérdt arbejde til, og som vi senere skal se, kraever interven-
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tioner, der skal lykkes, ogsa nogle rammebetingelser, som gar det muligt for prakti-
keren at omsadte de gode intentioner i praksis.

Viden er ikke nok og rammebetingelser ikke alt, men uden, kan vi ikke gare os
positive forventninger om, at det kan lykkes gennem daginstitutioner at bryde social
arvs negative konsekvenser. | denne institution arbejdes der bevidst med problemstil-
lingen ud fra viden, der bygger pa mensterbryder- og mestringsforskningen. Der
laegges stor vaggt pa ikke at individualisere problemet men tvaatimod arbejde med
Institutionsudvikling som interventionsstrategi.

"Barn skal jo ikke passe ind i daginstitutionen. Det er derimod daginstitutioner-
ne, der skal tilpasse sig sine barn. Vi modtager jo alle barn med hver deres kom-
petencer og baggrunde de har”.

Case?2
Mange institutioner arbejder ud fra principper om kvalitet, set som omsorg, som ba-
sale forudssgninger for at stette barn i en positiv udvikling. Paadagogens forventnin-
ger til, hvad barn skal kunne, viser lidt om de holdninger, som ligger bag arbejdet.
Fradag 1 ndr barnet mader institutionen, er der saarlig opmaaksomhed pa nogle
udvalgte begrn. Man holder gje med dem og deres udvikling, uden at dette egentlig
systematiseres. Man gnsker tilsyneladende ikke den stigmatiserende effekt, der kan
liggei at lave egentlige tests eller at nedskrive sine observationer i systematisk form,
saman vadger hellere at galidt dbent til vaaks:

"nar der starter et nyt barn i daginstitutionen, kan vi hurtigt maerke om der er et
eller andet ved det her barn eller denne familie, der ikke er sd godt. Vi gar og
kigger og holder gje med hvordan og hvorledes. Det kan ogsd vaae barnet selv
siger noget. Sa snakker vi om det med hele personalet om det, vi ser og oplever.
Hvis der er begrundelse nok, vil vi indkalde foraddrene til made og sa ger vi det.
Vi fortadler foraddrene, hvad der bekymrer os, og sparger hvordan de har det i
deres familie. Hvis vi ikke rigtig kan se, der sker en andring, mavi lave en ind-
beretning”

Der er klare normer bag ved beretningen, som antyder at daginstitutioner kan komme
til at blive mest gearet til middelklassens bern. Eller forventningerne kan i sig selv
kommetil at fastholde barn og familier i de onde cirkler:

"de familier, der er meget svage, de giver faktisk den arv videre til deres barn,
hvis man ikke far fat i de bgrn meget hurtigt. Sa bliver bgrnene sprogligt svage
men ogsa psykisk syge ligesom deres foraddre. De psykiske syge foraddre er ikke
i stand til at se ud over deres egen nasse og sa er det jo svaat”.

| case 2 ser vi eksempler pa en konkret indsats, som bestar i at arbejde bevidst med
sproget. | den sammenhaang arbejdes systematisk og malbevidst pa at skabe en struk-
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tureret hverdag, som bygges op over rutiner, traditioner og en bevidst fokusering pa
Sproget:

" vi arbejder med det. Vi skriver i arsplanen, at det er vigtigt at give barn selv-
vaad, og at de far et sprog, sdde kan klare sig. Det er det vigtigste. Det ger vi ved
bevidst at arbejde med sproget gennem en struktureret dag. Vi sadter ord pa alt
hvad vi ger. Er bevidste om, hvordan vi taler med bernene, sa de hurtigt far et
sprog. Vi har samlinger, hvor vi synger de samme sange igen og igen og snakker
om begreber. Nar man kan tale, far man ogsa et sterre selvvaard. Sa de ikke ender
som deres foraddre med overfarsel sindkomster osv.”

Man sgger at kompensere for de udsatte bgrns problemer ved at satse pa de antagede
'mangler’. Ved at opfatte malgruppen som svage, ages risikoen imidlertid for, at de
mere skjulte selektionsprocesser gér i gang. Vi taler i den forbindelse om Rosenthal -
effekten, som handler om, at negative forventninger let bliver omsat i lav selvfglelse.
Sa dette forventningsmanster udger i sig selv en af de sociale risikofaktorer.

"mange bern vil falde udenfor sidelinjen i skolen, hvis de har nogle svage sociale
sider og ikke den baggrund som middelklassen har. Vi kan ikke gaere ret meget,
tror jeg. Bernene er sa sma, mens vi har dem, at vi ikke kan nd at komme ind til
dem og prasge dem ret meget fremad. Det er egentlig grimt at sige det, eller trist —
at vores betydning kan blive salillei et barns liv, at vi ikke kan aandre ret meget.
Det er egentlig en frygtelig falliterklaaing”.

De aggressive og udadvendte barn far man hurtigt gje pa. De falder uden for’ ved at
fylde for meget. De 'skiller sig ud’ og selektionsprocesser gér i gang. Mere 'indad-
vendte barn’ risikerer ogsa at skille sig ud - ved maske at blive overset. Et famomen,
som Didrichsen allerede i 1991 papegede. Hvis man opfatter barnet som problembae
rer, er der en tendenstil at problemer sadtes pa en slags negativ prognose.

" Jeg synes nok at der hvor det er svagest at lave om, det er netop de der familier,
hvor man kan se at mor har haft en darlig barndom og far et darligt liv og det gi-
ver hun savidere til sine barn. Selvfalgelig ikke med god vilje, men hun kan ikke
komme ud af det”

Opsummerende skal det understreges at de to cases kan hjadpe osttil at udpege nogle
faanomener, som kan vage pa spil i praksisfeltet som henholdsvis haammende eller
fremmende faktorer i forbindelse med social arv problematikken. Nér vi skal opstille
madl for forandringer, bliver det derfor vigtigt at koble inspiration fra den internatio-
nale forskning sammen med de resultater, som er lagt frem her fra det danske felt i
spargsmalet om at praecisere kvalitets- og udbyttekriterier.

De tre felter, som ligger i undersggel sesmodellen bag dette arbejdspapir (jf. figur 1):
Rammebetingelser, praksis og interventionsprogram udger tilsammen forudsagnin-
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gerne for at opna udbytte af et givent interventionsprogram. Derfor afsluttes dette
kapitel med overvejelser over rammebetingelserne set fra danske praktikeres syns-
vinkel.

Rammebetingelser set fra praksis
Vi har valgt at bede ledere om at udtale sig om, hvad de mener, er den idedlle indsats
og mulighederne for at gennemfare den.

Det ideelleville veae:

» Hvis der var tid til barnene — det vil sige, at der er voksenressourcer nok til at
tage sig af det enkelte barn, men ogsa tid til hjemmene, til at ga pa hjemme-
besag og have tidlig kontakt.

* Hvis der var et tedtere tvaafagligt samarbejde og supervision udfra forskellige
instanser, fx sundhedsplejerske, psykolog, social radgiver.

 Hvis vi ikke skulle begynde forfra, nar et barn kommer fra vuggestuen med
massive problemer. Vi starter pa nulpunktet hver gang pa grund af denne
tavshedspligt.

 Hvis der var uddannede pasdagoger i alle stillinger og kontinuitet i personale-
sammensagtningen, s der er erfarne paadagoger.

* Hvisvi kunne blive en del af familiens netvaak

Den ideelle indsats er svaa at gennemfare. Dette synspunkt deles af stort set alle in-
terviewede institutionsledere, selv om de arbejder ud fra forskellige ma og pasdago-
giske strategier. Uafhaangigt af det bagvedliggende grundsyn peges pa falgende fem
forhold (der naevnes kun fire), som kan gribe haammende ind i arbejdet med barn
praeget af negativ socia arv:

1)  kommunen, ressourcer, gkonomi

2)  ophobninger af problemstillinger - 'belastede’ institutioner

3) eksterne samarbejdspartnere, PPR og andre tvaafaglige instanser

4)  uddannelse, efteruddannel se, paedagogers kompetence

Vi skal efterfalgende skitsere nogle af de oplevede problemstillinger som opfattes
som hindringer for at gennemfere den ideelle indsats.

Kommunen, ressour cer, normeringer

Institutionerne har ofte et tydeligt et billede af, hvad de har behov for, men ved ogs3,
at det ikke er muligt at fatilfgjet flere ressourcer til 'udsatte’ barn. Det ideelle er, at
der er tid til bernene — det vil sige, at der er voksenressourcer nok til at tage sig af det
enkelte barn, men ogsa tid til hjemmene, til at g& pa hjemmebesag og have tidlig
kontakt. Men ressourcerne levner ikke den fornadne tid. S& man sadter ind med nog-
le mere tilfaddige indsatser og klarer dagen og vejen, hvis der ikke skaffes bedre
normeringer. Behovet for at skabe kontinuitet i barns liv og i de tilknytningsrelatio-
ner, der er basale at opbygge kan ikke sa let lade sig gennemfare i praksis.
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"Vi kan ikke give barnene det, vi kan se de mangler, fordi der ikke er gkonomi i
det. Som det er nu, kan vi bare konstatere, at der er nogle problemer, som vi preg-
ver at |gse pa bedste vis, men det er slet ikke tilfredsstillende. Vi har ikke penge
ogtid til at felge med i kurser og efteruddannelse. Det, der kraaves for at vaae ru-
stet og klasdt patil at l@se de opgaver, som vi mader. Vi kunne godt gnske at der
var starre réderum til at tage efteruddannel se, tage pa flere kurser, at der var ster-
re vikarpulje, som gjorde det muligt at tage pa kurser og at der var bevilget en
stettepaadagog til de mest udsatte barn. Men det kan vi ikke fa. Der er ikke penge
I kommunen”.

Kommentaren fraflere ledere er, at dadet er ' kommunen der sidder pa pengekassen’,
sa ma indsatser og forandringer ske gennem kommunale stetteordninger, der ger det
muligt at foretage et vaesentligt bedre samarbejde mellem sociaforvaltning og sags-
behandlere. Hvis man vil, sd man kan give de udsatte bgrn bedre muligheder ved at
skabe bedre samarbejde og bedre normeringer. Normeringer viser sig som oftest at
vage 1:11/12 barn. Det betyder, at man som pasdagog ikke fgler man kan gere til-
straskkeligt for at stette de mest stettekraavende bern. Set ud fra den internationale
forskning halter vi saledes bagefter i forbindelse med at kunne opna optimal udvik-

ling.

Ophobninger —’belastedeinstitutioner’

Det er store krav, der stilles, ndr ingtitutioner skal stette de svearest belastede barn.
Arbejdsbetingelserne er ikke optimale set i forhold til det overskud og de tidsres-
sourcer, som ingtitutionsledere efterlyser for at kunne gennemfere den ideelle ind-
sats. Der laesses ifglge lederne mere og mere over pa daginstitutionen, hvilket yderli-
gere belaster dens muligheder for at ivaaksadte optimale indsatser. Fra en screening
ved vi, at der finder ophobninger sted i visse daginstitutioner Det vil sige, der er hold
I antagelsen om segregering. Men hvordan manifesterer den sig i lederens beskrivel -
se af praksis? Hvilke konsekvenser far denne problematik

"Jeg synes, det er store krav, fordi vores arbejdsbetingelser er ikke optimale. Vi
synes selv at vi skal overtage flere og flere funktioner bade pa det | edel sesmaessi-
ge og pa det administrative omrade, fordi der bliver lagt mere og mere ud til in-
stitutionen, men der falger ikke timer med. Det betyder at vi skal gere et starre
arbegjde og | gbe stagkere. Det giver et psykisk darligt arbejdsmiljg’

Ophobningsproblematikken er ofte med til at give et darligt arbejdsmilja, som igen
ma forventes at smitte negativt af pa de udsatte barn. Dette problem anses ogsa for at
udgere en risikofaktor og kan gare daginstitutioner til steder, der er med til at fast-
holde eller forstaarke problemstillingen. Sadanne "usynlige’ mekanismer spiller ind
pa hverdagdivet i ingtitutionen sammen med andre mekanismer, som alerede er
identificeret under beskrivelse af case 1 og 2.

Barn med sazlig brug for stette har isaa behov for voksne med et stort overskud.
Det er maske netop dette overskud, der kan vagre svaat at oppebaae under de be-
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skrevne vilkar. Hvis man har for mange barn af udsatte familier, opfattes det let som
om, man 'drukner’ i afdaskninger og risikerer at gare arbejdet utilfredsstillende:

"Vi klarer lige dagen og vejen. Det ser jeg en fare i, for sa kan vi ikke fa over-
skud til at se efter udviklingspotentialer i barnet. Sa risikerer vi, at det bliver ra
pasning og nogle helt andre kedelige ting”.

Eksterne samarbejdspartnere, PPR og andre tvaer faglige instanser

Det idedlle ville ogsa vagre " hvis der var et tedtere tvaafagligt samarbejde og supervi-
sion udefra forskellige instanser, fx sundhedsplejerske, psykolog, socia radgiver og
hvis vi ikke skulle begynde forfra nar et barn kommer fra vuggestuen med massive
problemer”. Det mest almindelige billede er en oplevelse af manglende eller util-
straskkelige muligheder for at hente hjadp fra det eksterne system, som ovenfor frem-
haeves som noget ideelt. Der fremhaeves bade forskellige arsager og forskellige kon-
sekvenser af det oplevede fravaa af eksterne ressourcepersoner

"Jeg synes dtid det er vanskeligt at samarbejde med sociaforvaltningen, fordi
deres informationsniveau er anderledes. Nogle gange er jeg ude for at socialrad-
givere er lidt for firkantede efter min smag. Kontakten mellem parterne er ikke
alt for heldig, det er nok, fordi de mangler af fa’fingre' i problemerne’.

Samtidig 'skriges' der naesten fra alle ingtitutionernes side pa at fa hjadp fra psykolo-
ger og andre ydre instanser. Men problemet er, at enten opleves det som et meget
'udvendigt ' arbejde, som slet ikke svarer til institutionens behov, eller ogsa er det
naesten ikke til at 'rabe’ kommunen op. Der breder sig en felelse af opgivenhed, nar
behovet for et tedtere tvaafagligt samarbejde med forskellige instanser ikke opfyldes.

"Vi har ikke de store muligheder. Man har vist nok i forvaltningen et par psyko-
loger, men dem kan vi ikke trakke pa. Vi kan sidde og lave den ene indberetning
efter den anden. Vi herer aldrig om de har modtaget den. Det er utroligt utilfreds-
stillende arbejde.”

Magtes gsheden ved manglende opbakning ’ovenfra® smitter ofte af pa det daglige
arbeide i institutionen. Der er kun fundet fa eksempler pa institutioner, som faler
positiv bevagenhed fra myndigheder, kommune og sagsbehandlere. | disse tilfadde er
det tydeligt, at entusiasmen er sterre, selv om der stadig er tale om, at det er harde
'odds' at vaare oppe imod i arbejdet med socialt udsatte barn. Det er muligt, at mange
kommuner er pavej med aandringer pa dette omrade (jf. Smith et al, 2002), men det
er lederens og paadagogers oplevelse af situationen, der er af betydning, fordi den
pavirker engagement og den daglige praksis.

Uddannelse, efteruddannelse, paedagoger s kompetence, kontinuitet i arbejdet

Der er bred enighed blandt sa godt som alle daginstitutionsledere om behovet for
bade en bedre uddannelse og efter- og videreuddannelse. Men der er ogsa et udtalt
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anske om, at man satser mere pa at ansadte uddannede paadagoger.

"Det ideelle ville vaare uddannede pasdagoger i alle stillinger. Det tager a&r at fa erfa-
ringer at veae klasdt patil opgaven. Og de erfaringer og den saalige viden har man
ikke med fra seminariet. De nyuddannede har ikke laat nok. Der burde puttes et ar
mere pa uddannelsen. Noget mere teori i forhold til psykologi. Det foregar meget pa
lommepsykologiens definitioner. Det kan veare farligt for foraddrene at komme med
sit barn, hvis paadagogerne ikke er klaedt patil opgaven og laver en ordentlig braler.”

"Der mangler teoretisk baggrundsviden. Vi mangler at vide pa forhand, hvad der
sker hvis vi gar sadan og sadan. Pa den made kan vi udvikle viden vi har med i
vores rygsak, at sddan og sadan ser det ud og s& skal vi handle sddan og sadan.
Man bliver ogsa usikker nar forad drene sperger”.

Paadagoguddannelsen vurderes til at vaae for darlig, og det er et problem med for
mange paadagoger, der ansadtes uden uddannelse (er man ikke kun paadagog hvis
man netop er uddannet?). De bliver let usikre og har for lidt med i den teoretiske og
erfaringsmaessige baggrund, nar problemstillinger skal |@ses.

Lederuddannel sen skal ogsa gares bedre. For det at vaare leder i dag opfattes som
en anden opgave og situation end for 20 ar siden. Der stilles krav om virksomheds-
planer, personalepolitik, individuelle handleplaner, og det har man ifglge ledere ikke
den store erfaring med. Desuden er der problemet med at blive mere og mere social-
arbgjder uden at vaae uddannet til det. Bare pa de sidste 8-10 ar er der sket utroligt
meget, hvor man kan sige, at det er blevet mere socialt end det er paadagogisk at ar-
bejdei institutioner.

"Men jeg opfatter mig stadig som paedagog, men i mit arbejde er der kommet
meget sociat arbgdeind, og jeg opfatter mig ikke som socialarbeder”.

Opsummerende viser institutionslederes vurderinger af rammebetingelserne, at der er
brug for forbedringer. Selvfalgelig kan den optimale indsats ikke gennemfgres uden
indsigt i og viden om, hvilke pasdagogiske strategier, der i praksis vil kunne fare til
udvalgt mal. Men som de sidste del af analysen her papeger, er rammebetingelserne
de nadvendige forudsagninger for at arbejde mere fokuseret pa indsatser, man tror
pa.
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Diskussion

Spargsmalet om hvorvidt daginstitutioner af hgj kvalitet kan anvendes til at bryde
den negative sociale arv for udsatte grupper af bgrn, kan pa baggrund af den gen-
nemgaede udenlandske forskning, besvares med et "ja’. Der kan fra de danske data-
kilder imidlertid ogsa svares med et vist forbehold, det vil sige: ”ja, under bestemte
forudssgninger.

En af de vigtige forudssgninger for at kunne gare en positiv forskel gennem
daginstitutioners arbejde med at bryde social arv, er at man for det farste opstiller
visioner om et udbytterigt interventionsprogram, for det andet ger sig klart hvilke
paadagogiske principper man vil anlagyge og endelig for det tredje finder muligheder
for a gennemfegre implementering i sdvel rammebetingelser som inden for instituti-
onskulturen (jf. figur 1).

Fra den international e forskning pa omradet kan vises et positivt udbytte i for-
hold til den kognitive, sociae og sproglige udvikling hos de udsatte grupper af barn,
der blev passet i kvalitetsinstitutioner, i forhold til de udsatte grupper af bern, der i
samme periode blev passet hjemme af deres ressourcesvage foraddre. Det positive
udbytte ses allerede i farskolealderen og fortsat op gennem skolealderen. Der findes
fa langvarige undersagel ser pa omrédet - der til gengedd er af hgj forskningsmaessig
kvalitet - som viser, at tidlig kvalitetspasning kan fare til positivt uddannel sesmaes-
sigt, socialt og gkonomisk udbytte helt op i voksenalderen (bedre uddannelse, hgjere
beskadtigelsesgrad, hgjere lan, lavere forbrug af sociale ydelser, lavere forekomst af
kriminalitet, lavere brug af euforiserende stoffer.

Det er naturligt at stille sig selv det spargsmal, om ikke daglig pasning uden for
hjemmet i mange timer daglig, med start tidligt i barnets liv, kan vaae skadeligt for
det udsatte barns tilknytning til foraddrene?

Hertil er svaret "ngj” pa grundlag af den gennemgaede forskning. Ingen af de
gennemgaede undersggelser peger pd, at dagpasning skulle spille negativt ind pa
barnets tilknytning til foraddrene, tvaatimod peges der p3, at forholdet mellem for-
addre og barn blev bedret af barnenes ophold i dagpasning. Det kan her spille en
rolle at madrene, i kraft af bernenes pasning, selv fik mulighed for at faardiggere
uddannelse, eller opna beskadtigelse, og i hgjere grad blive selvforsgrgende. Under-
segelserne viser imidlertid, at dagpasningen — under visse omstaandigheder — kan
have en skadelig indflydelse pa berns udvikling og relation til foraddrene. Men det
afhaanger af en raskke omstaandigheder, heraf en del, der allerede er kendte og velbe-
skrevet ud fra selektionstankegangen, men ogsa rammebetingel serne spiller som vist
en kolossal rolle.

Selv om mange af undersggelserne er gennemfeart i udlandet, kan flere af kon-
klusionerne utvivisomt overfarestil danske forhold. Resultaterne fra det foreliggende
arbejdspapir viser bl.a.:

« at der isox er peget pa potentielt, positivt udbytte af kvalitets-pasning for udsat-
te barnegrupper i form af styrkede kognitive, sociale og sproglige kompeten-
cer dlerede i daginstitutionstiden, og som i senere skolesammenhaang giver
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bernene et |aft, der kan have betydning palang sigt i forhold til uddannelses-
valg, erhverv, selvforsargel sesgrad mv.
* at dagpasning af hgj kvalitet stetter det udsatte barns tilknytning til foraddre
» a en god og sensitiv relation mellem barnet og den professionelle, bl.a. den
voksnes responsivitet i forbindelse med det, vi har kaldt "den kvalificerede
samtale’, har en stagrkt positiv betydning for barnets udvikling
at lav kvadlitet i form af darlige normeringer, store barnegrupper og (for) lidt
plads til sammen spiller negativt ind pa bgrnenes udviklingsmuligheder, deres
legekultur mv.
lav kvalitet af dagpasningen kan influere negativt pa barnets udvikling®, og
daginstitutioner kan maske tvaatimod komme til at forstaake en negativ soci-
a arv (Rutter & Rutter 1993).

Man kan selvfalgelig altid diskutere om det alene er dagpasningens formal at passe
barnene, mens foraddrene er pa arbejde - eller om den offentlige dagpasning ogsa har
til formd at kompensere for en socia udsathed, eller maske tilmed udjsevne sociale
skel i befolkningen. | sidste ende er det et politisk valg, hvilken malsatning man an-
sker at fremme. Forskning om intervention er blevet udfert de sidste 40 ar, og har
vist bemaakelsesvaardigt samstemmende resultater i forhold til et positivt udbytte.
Det gar igen som en red tréd fra projekter af intensiv karakter og hgj kvalitet. Ramey
& Ramey’s (1998) oversigtsartikel fokuserer pa det kognitive udbytte af interventio-
ner og lasgger vaagt pa en gennemgang af sammenlignelige undersggelser, der base-
rer sig pa randomiserede forsgg. Ramey & Ramey’s (1998) hovedkonklusioner kan
sammenfattes som fglgende:
» interventionsprogrammer, der er pabegyndt tidligere og som varer lange-
re giver starre udbytte end senere pabegyndt indsats af kortere varighed
» intendv indsats (malt i timer/dag/uge/maneder/ar) giver sterre udbytte
end mindre intensiv indsats
* indsats rettet direkte mod barnene (f.eks. dagpasning) giver sterre udbytte
end indsats der er rettet indirekte mod barnene (f.eks. foraddretraanings-
programmer)
e bredt interventionsfokus mere udbytterigt end smalt —fokus
» graden af udbytte omvendt proportionalt med barnets grad af udsathed —
Jo mere udsat, des sterre udbytte
» det positive udbytte af intervention vil gradvist reduceres hvis omgivel-
serne efter interventionens opher ikke er stimulerende
ogtilfgjer, at
 for at opna det gnskede udbytte ma den tilbudte intervention anerkende og
bygge pa de udsatte familiers kulturelle antagel ser, traditioner og praksis-
ser. Hvis interventionen anses som relevant og bydes velkommen er der
sterre sandsynlighed for at den vaadsadtes, bruges og indkoopereresi de
udsatte familiers dagligliv (Ramey & Ramey, 1998)

2 1gen med det store ukontrollerede dagpasningsmarked i bl.a. USA in mente.
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Til trods for, at de gennemgaede studier ikke har vist konsistent bevis for langtids
effekter (eller mangel pa effekter) af tidlig intervention, viser de, at de paviste korte
eller mellemlange fordele af programmerne baarer sig selv gkonomisk. Studiet angi-
ver retningslinier for fremtidigt design af tidlige interventionsprogrammer:

e bedst fgr barnets 3. &, men stadig udbytterigt senere

» udbyttet starst for ringe stillede bern

* vigtigste komponent i kvalitetspasning er interaktionen mellem paadagog
og barn, hvilket kan understettes af sma gruppestarrelser, bedre uddannel-
se af personale m.m.

Den generelle konklusion er, at veldesignede studier finder starre og mere betydeligt
udbytteaf interventioner end studier med svagere, ikke-randomiserede designs. De
mest intensive og bekostelige interventioner giver sterst udbytte — hvilket ser ud til
at spare sig ind igen senere.

Anbefalinger

De internationa e fund giver anledning til at fokusere pa udvikling af metoder til at
stimulere barnets individuelle udvikling samtidig med fremme af socialt beskyttende
sociale miljger omkring barnet og til bevidst at modarbejde sociae risikofaktorer.
Det anbefales pa den baggrund at fokusere pa at styrke relationer mellem barn og
voksen, relationer mellem barn og jeevnaldrende og mellem barn og foraddre. Det
kan endvidere anbefaes at udvikle interventioner, der sigter imod at styrke foraddre,
bade i egen udvikling, gennem uddannel sesstette og gennem stette til udvikling af
foraddre-barn relationer. Endelig anbefales det at modarbejde risikoen for selekti-
onsprocesser, som identificeret gennem arbejdspapiret.

De danske fund understetter, at en egentlig dybdegaende viden om de betingel-
ser en given intervention fungerer under, skal belysesi kommende ars udviklingspro-
jekterer pa omradet. Det vil vaae yderst relevant fx at sadte starre kontrollerede un-
dersggelser i gang som belyser, hvordan forskellige typer paadagogik og kvalitet har
effekt pa socialt udsatte gruppers barn. Her tamker vi fx. pA Montesorri paadagogik,
'De mange intelligensers paedagogik og 'Omsorgsorienteret’ pasdagogik. Men vi
savner ogsa en bevidst fokusering pa udvikling af redskaber i den kommunale prak-
sisi forbindelse med implementering af servicelovens intentioner.

Det brede vue over den hidtige forskning viser, at der mangler egentlige danske
forlgbsundersagelser og andre laangerevarende undersggelser under kontrollerede
forhold. | Danmark har der aldrig vaaet gennemfert interventionsundersggelser pa
linie med de her refererede, som inddrager oplysninger om familiebaggrundog dag-
pasningens kvalitet, samtidig med at barn falges over et laangere tidsrum, sdledes at
et eventuelt lamgerevarende udbytte af en god eller darlig dagpasningskvalitet kan
belyses. Vi savner ogsa muligheder for at vurdere om dagpasningssystemet bidrager
til barns udvikling pa en samfundsmaessig gnskelig made, set i forhold til ensket om
at bryde negativ social arv.
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Pa baggrund af den foreliggende vidensopsamling finder vi det derfor vigtigt, at vi i
Danmark tilvejebringer et forskningsbaseret vidensgrundlag om udbyttet af dagpas-
ning. Skal man overskride de hidtige undersagel sers begraasninger vil det vaae af
afgerende betydning, at der ivaaksadtes en specifik interventionsundersggelse, hvor
man over en lang raskke & falger udbyttet af bestemte indsatser over for denne mal-
gruppe sammenholdt med kontrolgrupper Det kan anbefales i et sddant projekt at
kontrollere dels for familiebaggrund og dels for kvalitet i dagsinstitutioners praksis-
felt. Samtidig udvikles redskaber til at vurdere udbytte og kvalitet, samt redskaber,
der gar det muligt at omsadte viden i praksis.

Der vil vage tale om et temmeligt omkostningsfuldt forskningsprojekt. Om-
vendt kan man sparge, om vi har réd til at lade veare med at erhverve os den viden
om et omrade der har omfattende betydning i dagens Danmark pa kort sigt og palang
sigt og som beslaglaggger betydelige samfundsmaessige ressourcer.

45



46

Referencer

Anderson, B & Strander, K. (2002). Framtiden blev var. 101 sjuttiotalister follda
under sina 25 férsta ar. Rapport 2 fran FRABASKO-projektet. Individ, omvérld och
larende/Forskning nr. 11. Stockholm: Larerhdgskolan i Stockholm.

Andersson, B. E. (1992). Effects of Day-Care on Cognitive and Socioemotionel
Competence of Thirteen-Y ear-Old Swedish Schoolchildren. Child Development, 63,
20-36.

Barnett, W.S. (1995). Longterm effects of early childhood programs on cognitive and
school outcomes. The future of children, 5, 25-50.

Belsky, J. (1984). Two waves of day care research In R. Aindlie (ed.): The Child and
the Day Care Setting. New Y ork, Prager, pp. 1-34.

Bertelsen, O. (1991). Offentlig bernepasning. Kgbenhavn: Socialforskningsinstitut-
tet.

Bostram. S. (1996). Kvalitet i barnets liv i daginstitutionen. Et finsk, svensk, dansk
forskningsprojekt. Kgbenhavn: Danmarks Pesdagogiske Universitet.

Bourdieu, P. (1997). Af praktiske grunde. Omkring teorien om menneskelig handlen.
Kagbenhavn: Hans Reitzels Forlag.

Bowlby, (1988). A secure base; clinical applications of attachement theoru. London:
Routledge.

Bremberg, S. (2001). Hur kan forskolan forbattra barns psykiska hélsa? Institutio-
nen for Folkhal sovetenskap, Karolinska Institutet.

Broberg et al. (1997). Effects of daycare on the development and cognitive abilities
in 8-year-olds: alongitudinal study. Developmental Psychology, 33, 62-69.

Burchina, M., Marvin L. & C. T. Ramey (1989). Type of Day-Care and Preschool
Intellectual Development in Disadvantaged Children. Child Development, 60, 126-
137.

Campbell et a. (2001). The Development of Cognitive and Academic Abilities:
Growth Curves from an Early Childhood Educational Experiment. Developmental
Psychology, 37, 231-242.

Campbell et al. (2002). Early Childhood Education: Y oung Adult Outcomes from the
Abecedarian Project. Applied Developmental Science, val. 6, No. 1, 42-57

46



a7

Campbell, F. & C. T. Ramey (1994). Effects of Early Intervention on Intellectual and
Academic Achievement: A Follow-up study of Children from Low-Income Families.
Child Development, 65, 684-898.

Campbell, F. A. & Ramey, C. T. (1995). Cognitive and school outcomes for high-
risk African American students at middle adolescents. Positive effects of early inter-
vention. American Educational Research Journal, winter 1995, Vol. 32, No. 4, 743-
772.

Chistensen, E. & Egelund, T. (2002). Barnesager. En evaluering af kommunernes
forebyggende arbejde. Kgbenhavn: Sociaforskningsinstituttet 02:2.

Christensen, E. (1996). Daginstitutionen som forebyggende tilbud til truede bern - en
undersggelse af 796 daginstitutioner. Kgbenhavn: Socialforskningsinstituttet SFI,
96:5.

Cicchetti, D. & Wagner, S. (1990). Alternative assessment strategies for the
evauation of infants and toddlers: An organizational perspective. In: Meisels, S. J. &
Shonkoff, J. P. (1990) (eds.). Handbook of early childhood intervention. Cambridge:
University Press, 246-278.

Clarke-Stewart & Fein (1983). Early Childhood Programs | M. M. Maith & J. J.
Campos (eds.): Handbook of Child Psychology, vol. 2, New Y ork.

Currie@simba.sscnet.ucla.edu

Currie, Janet (2000). Early Childhood Intervention Programs. What Do We Know?
Working paper from the Children’s Round Table. The Brooking Institution, Wash-
ington, D. C.

Dencik, L. (1999). Sma berns familieliv — som det formes i samspillet med en
udenomsfamiliaae bgrneomsorg. Et komparativt norskik perksopriv I: Dencik, L. &
P. S. Jargensen (1999): Bern og familie i det postmoderne samfund. Kgbenhavn:
Hans Reitzels Forlag, 245-273.

Diderichsen, A. (1991). Omsorg for de 2-6 arige. Barns omsorgsbehov set gennem
egne udtryk. Kgbenhavn: Danmarks Lagerhgjskole.

Diderichsen, A. (1997). Den professionelle omsorg g barns udvikling. Socialforsk-

ning. (Temanummer, marts 1997: Barn, familie, samfund). Kgbenhavn: Socialforsk-
ningsinstituttet.

Ekspertgruppen for social arv (1999). Social arv — en oversigt over foreliggende
forskningsbaseret viden. Kgbenhavn: Socialforskningsinstituttet, 99:9.

Ellegaard, T. (2000). En institution — forskellig barndom. Social forskelle |
Bernehaveliv. Kgbenhavn: Gyldendal.

47



Farrington, D. P. (1994. Early Developmental Prevention of Juvenile Delinquency.
Criminal Behaviour and Mental Health, 4, 209-227.

Farrington, D. P. (forthcoming). Methodological Quality Standards for Evaluation
Research i Annals of the American Academy of Political and Social Science

Fuerst, J. S. & Fuerst, D. (1993). Chicago experience with an early childhood
program. The special case of the child parent center. Urban Education. Vol. 28, No.
1, April 1993, 69-96.

Gallagher, J. J. (1990). The family as a focus for intervention. Meisels, S. J. &
Shonkoff, J. P. (1990) (eds.). Handbook of early childhood intervention. Cambridge:
University Press, 540-560.

Garbarino, J. (1990). The human ecology of early risk. In: Meisels, S. J. & Shonkoff,
J. P. (1990) (eds.). Handbook of early childhood intervention. Cambridge: University
Press, 78-97.

Garber, H.L. (1988). The Milwaukee Project: Prevention of Mental Retardation in
Children at Risk. Washington, DC: American Association on Mental Retardation.

Glavind, N. (1997). Bern i kroner og @re. Arhus: Dansk Paadagogisk Forum.

Gray S. W, Ramsey B. K, Klaus RA (1981). From Three to Twenty: the Early Train-
ing Project in Longitudinal Perspective. Baltimore: University Park, 1981.

Gunnar, M. R. (1998). Quality of Early Care and Buffering of Neuroendocrine Stress
Reactions. Potential Effects on the Developing Human Brain. Preventive Medicine
27 (2): 208-211.

Harbin, G. L. & McNulty, B. A. (1990). Policy implementation: Perspectives on
service and interagency cooperation. In: Meisels, S. J. & Shonkoff, J. P. (1990)
(eds.). Handbook of early childhood intervention. Cambridge: University Press, 700-
723.

Hauser-Cram, P. (1990). Designing meaningful evaluation of early intervention
services. In: Meisals, S. J. & Shonkoff, J. P. (1990) (eds.). Handbook of early
childhood intervention. Cambridge: University Press, 583-603.

Hennesy et al. (1992). Children and Day Care: Lessons from Research. London: Paul
Chapman.

Hestbak, A. D. & Nygaard Christoffersen, M. (2002). Effekter af dagpasning —en
redegerelse for nationale og internationale forskningsresultater. Barn og Unge. Ar-
bejdspapir. 18:2002. K gbenhavn: Socialforskningsinstituttet.



49

Jensen, B. & Jargensen, P. S. (1999). Socia arv — og kompetence — bidrag til en
model. SFl-rapport. Social arv. Arbedspapir 5. Kgbenhavn: Socialforsknings-
instituttet. Rapport: 99:9.

Jensen, B. (2002). Kompetence — og pasdagogisk design. Kgbenhavn: Gyldendal
Uddannelse.

Jonsson, G. (1969). Det sociale arvet. Stockholm: Tidens forlag. Folksam.

Jargensen, P. S. (2002). Risikobarn i Danmark — status over en 10-drig indsats.
Social Kritik 84/2002,98-110.

Jargensen, P.S. & B. Jensen (1999). Kompetence i en social kontekst —om social arv
0og magt og afmagt i uddannelsessystemet. Socialforskning. Tema. Social arv.
Sociaforskningsinstituttet, s. 40-49.

Joshi, H. & Davies, H. (1992). Day Care in Europe and Mothers Forgone earnings.
International Labour Review, 132, 6: 561-579.

Ladegaard, M. B. & Stage V (1999) Handhygiejne og smabgrnssygelighed i daginsti-
tutioner. En Interventionsundersggel se. Ugeskrift for laager, saatryk.

Lamb, M. (1998). Nonparental Child Care: Context, Quality, Correlates, and Conse-
guencesi W. Damon (SeriesEd.) & I. E. Sigel & K.A. Renninger (vol. eds.): Hand-
book of Psychology, vol. 4, Child Psychology in Practise (5th ed. Pp. 73-134). New
Y ork: John Wiley & Sons.

Lazar et al. (1982). Lasting effect of early education: Report from the Consortium for
Longitudinal Studies. Monographs of the Society for Research in Child Develop-
ment, vol. 47 (Serial No 195, No 2-3), Baltimore: University Park.

LBK nr. 844 (2001). Bekendtgerelse af lov om social service. Kgbenhavn:
Sociaministeriet.

Lee, V. E., Brooks-Gunn, Schnur, E. & Liaw (1990). Are Head Start effects
sustained? A longitudina follow-up comparison of disadvantaged children attending
Head Start, no preschool and other preschool programs. Child development, 1990,
61, 495-507.

Naavig, A. (2002). Barns levevilkar. Kagbenhavn: Danmarks Statistik.
NICHD Early Child Care Research Network. (1998). Early childcare and self-

control, compliance and problembehaviour at twenty-four and thirty-six month.
Child development, August 1998, Vol. 69, No. 4, 1145-1170.

49



50

NICHD Early Child Care Research Network. (1999). Child Care and Mother-Child
interaction in the first 3 years of life. Developmental Psychology. 1999, Val. 35, No.
6, 1399-1413.

NICHD Early Child Care Research Network.(2000). The relation of childcare to
cognitive and language development. Child Development, July/august 2000, Vol. 71,
No. 4, 960-980.

NICHD Early Child Care Research Network (2001). Child-care and family
predictors of preschool attachment and stability from infancy. Developmental
Psychology. 2001, Vol. 37, No. 6, 847-862.

Ottesen, M. H. & Bengtsson, T. T. (2002). Et differentieret fadlesskab. Om relationer
I barnehaver, hvor der er barn med handicap. K gbenhavn: Socialforskningsinstituttet.

Ploug, N. (2002). Begreber og indfaldsvinkler | forskningsprogrammet om Social
arv. Paper. SFI: Sept. 2002.

Ramey, C.T. & Ramey, S.L. (1998). Early intervention and early experience. Ameri-
can Psychologist, 58, 109-120.

Ramey, C.T., Dorval, B., & Baker-Ward, L. (1983). Group day care and socially
disadvantaged families: effects on the child and the family i Kilmer, S. (Ed.): Ad-
vances in early education and day care, vol. 3. Greenwich, CT: JAI Press.

Ramey, S. L. (1999). Head Start and Preschool Education. Toward continued
improvement. May 1999, American Psychologist, Vol. 54, No. 5, 3444-346.

Reynolds, A. J. & Temple, J. (1998). Extended early childhood intervention and
school achievement: Age thirteen findings from the Chicago Longitudinal Study.
Child development, February 1998, Volume 69, No. 1, 231-246.

Reynolds, A. J. (1998). Developing early childhood programs for children and
families at risk: research based principles to promote long-term effectiveness.
Children and Youth Servicesreview, Vol. 20, No. 6, 503-523.

Rutter & Rutter (1993): Developing Minds. Challenge and Continuity across the Life
Span. London: Penguin Books.

Rutter, M. & Rutter, M. (1997). Den livslange udvikling — forandring og kontinuitet.
Kgbenhavn: Hans Reitzels Forlag

Rutter, M. (1987). Psychosocia resilience and protective mechanisms. American
Journal of Orthopsyciatric Association, 57, 316-330.

50



5l

Schweinhart, L.J. (2002). www.highscope.org/research/PerryProject/tale.htm

Schweinhart, L.J. et al. (1993). Significant Benefits: The High/Scope Perry Preschool
Study Through Age 27. Monograph of the High/Scope Educational Research Foun-
dation, Number Ten. Y psilanti, MI: High-Scope Educational Research Foundation.

Seitz, V. & Apfel, N. H. (1994). Parent-focused interventions. Diffusion effects on
siblings. Child Development, 1994, 65, 677-683.

Smith, S., Mikkelsen, P., Kjaa, B., Hagemann, H. Mamgren, M. & Olsen, C. B.
(2002). Peaxdagogik og politik i kommunerne. Dagtilbud til bern — Rapport 1.
Sociadministeriets evaluering af formalsbestemmelsen om dagtilbud til bern i love
om social service. Kgbenhavn: Sociaministeriet.

Strandell, H. (1999). Hvad foregar der | samveaet mellem bgn? Bgrnehaven som
eksempel. I: Dencik, L. & P. S. Jergensen (1999): Barn og familie i det postmoderne
samfund. Kgbenhavn: Hans Reitzels Forlag, 288- 306.

Wask, B. H., Ramey, C. T., Bryant, D. M. & Sparling, J. J. (1990). A longitudinal
study of two early intervention strategies. Project CARE. Child Development, 1990,
61, 1682-1696.

Werner, E. & Smith, R. (1992). Overcoming the odds. New York: Cornell
University.

Zigler, E. & Berman, W. (1983).: Discerning the future of early childhood
intervention. American Psychologist, august 1983, 894-906.

Zigler, E. & Styfco, S. J. (1994). Head Start. Criticism in a constructive context.
February 1994. American Psychologist, Val. 49, No.2, 127-132.

Zigler, E. F. (1990): Foreword. In: Meisels, S. J. & Shonkoff, J. P. (1990) (eds.).
Handbook of early childhood intervention. Cambridge: University Press.

Zoritch et a. (2002). Day care for pre-school children (Cohrane Review) | The
Cohrane Library, Issues 3, Oxford: Update Software.

51



