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Forord

OECD-programmet PISA (Programme for International Student
Assessment) er et projekt, der har til formal at undersege, hvor
godt 15-arige elever er forberedt pé at mede udfordringerne i
dagens videns- og informationssamfund.

PISA 2022 gennemfares i Danmark af et konsortium bestdende
af VIVE - Det Nationale Forsknings- og Analysecenter for Vel-
feerd (VIVE) og Danmarks Statistik (DST). Fageksperter fra VIA
University College, UCL Erhvervsakademi og Professionshgj-
skole samt Kgbenhavns Professionshgjskole er tilknyttet under-
sggelsen.

Berne- og Undervisningsministeriet finansierer PISA-undersg-
gelsens gennemfarelse, og en repraesentant fra Styrelsen for
Undervisning og Kvalitet er medlem af PISA Governing Board
(PGB), hvor deltagerlandene fastlaegger de overordnede ram-
mer for undersggelsen sammen med OECD. Styrelsen for Un-
dervisning og Kvalitet deltager desuden i konsortiebestyrelses-
mgderne og bidrager til kvalitetssikringen af undersegelsen i
Danmark.

Undersogelsens design og gennemfarelse forestés af et inter-
nationalt PISA-konsortium. Det internationale PISA-konsortium
har trukket p& internationale ekspertgrupper og faglige referen-
cegrupper.

Ud over forskerne har personale og ikke mindst 7.800 elever
ved 347 uddannelsesinstitutioner, repraesentativt udvalgt i
Danmark, medvirket aktivt i undersggelsen, der ikke havde vae-
ret mulig uden dem. De takkes for deres bidrag.

Hans Hummelgaard
Forsknings- og analysechef for VIVE Effektmaling
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Hovedresultater

PISA 2022 forseger at besvare to helt overordnede spargsmal:

[ ] | hvor hej grad er 15-arige elever finansielt kompetente?

[ ] Hvilke baggrundsfaktorer har betydning for deres finansielle kompetence?

| finansielle kompetencer méles 15-arige skoleelevers praestation inden for en raekke omréader,
der har betydning for at kunne agere i det finansielle landskab og tage beslutninger i forhold til
ens privatgkonomi. Det drejer sig om at kunne forsté finansiel information, fx at leese en lgnsed-
del, forstd hvad skat er og forsta andre finansielle begreber og produkter.

Danske elever er internationalt blandt de hojest
scorende i finansielle kompetencer

Med en gennemsnitsscore pa 521 er Danmark placeret anden hgjest blandt de 20 lande, der har
deltaget i PISAs undersggelse af finansielle kompetencer. Kun Belgien (527 point) ligger over,
herefter felger Canada (519 point) og Holland (517 point). | Norge, der er det eneste andet nordi-
ske land, der deltager, scorer eleverne 487 point. Danske elever ligger vaesentligt over OECD-
gennemsnittet pa 498.

9 ud af 10 elever har de nedvendige
minimumskompetencer

| PISAs maling af finansielle kompetencer skelnes mellem fem kompetenceniveauer, hvor 5 er det
hojeste og 1 det laveste. Niveau 2 betragtes som minimumsniveauet, mens elever pa niveau 1 kan
have brug for hjeelp til at besvare almindelige spargsmal inden for finansielle kompetencer. Elever
pa niveau 5 kan analysere komplekse finansielle produkter og tage hensyn til oplysninger i finan-
sielle produkter, herunder oplysninger, der er vigtige, men ikke eksplicit formuleret.

9 ud af 10 elever af de danske elever er pa niveau 2 eller derover. Det betyder samtidig, at kun 1
ud af 10 danske elever er lavt praesterende i finansielle kompetencer. Der er lidt flere danske ele-
ver pé det hgjeste niveau end OECD-gennemsnittet, men faerre end i de lande, der ligger taet pa
de danske elever i den gennemsnitlige score. Omvendt har Danmark internationalt set den mind-
ste andel p& niveau 1.

Danske drenge har hgjere finansielle kompetencer
end piger

Danske drenge scorer i gennemsnit 9 point hgjere end piger i finansielle kompetencer. Den gen-
nemsnitlige kensforskel i OECD er pa 5 point, ogsé i drengenes faver. Men i Norge og Belgien, to



af de udvalgte lande, der sammenlignes med i denne rapport, er kansforskellen omvendt, idet pi-
gerne her scorer hgjest.

Matematik og lzeshing har sammenhaeng med
finansielle kompetencer

Det er oplagt at antage, at finansielle kompetencer kan haange sammen med visse faerdigheder in-
den for matematik (fx regneoperationer), ligesom laesekompetencer vil veere en forudsaetning for at
kunne forsta de finansielle dokumenter, der arbejdes med, og de skriftlige opgaver, der stilles i
PISA.

Da PISA ogsa maler kompetencer inden for matematik og laesning, er det muligt at analysere
dette naermere, og resultatet heraf viser tre interessante forhold:

[ ] Der er hgj grad af statistisk sammenhang mellem elevernes resultater i finansielle kompe-
tencer og kompetencer i matematik og laesning

B Hovedparten (80 %) af variationen i elevernes finansielle kompetencer kan statistisk set for-
klares ud fra elevernes resultater i matematik og/eller laesning

| Danske elever har (sammen med hollandske og belgiske elever) relativt staerke finansielle
kompetencer, der ikke kan forklares af feerdighederne i matematik og laesning.

Social baggrund har betydning for finansielle
kompetencer

PISA undersager elevernes socioskonomiske baggrund pé& baggrund af de oplysninger, som ele-
verne rapporterer om bl.a. deres foraeldres uddannelsesniveau og beskaeftigelse samt de faciliteter
for leering, der stilles til rddighed i hjemmet. Herved kan det undersgges, hvordan elevernes score i
finansielle kompetencer fordeler sig efter staerkere og svagere sociogkonomiske baggrunde.

Den fjerdedel af elever med den steerkeste sociogkonomiske baggrund scorer i gennemsnit 71
point hegjere i finansielle kompetencer, end den fjerdedel af elever med den svageste sociogkono-
miske baggrund. Denne sociale forskel mellem elever er til stede i alle lande, men Danmark er et
af de lande, hvor forskellen er mindst, fx er forskellen 104 point i Belgien. En uddybende analyse
viser, at der er en raekke andre faktorer, der ogsa kan vaere med til at forklare forskellene i finan-
sielle kompetencer, fx indvandrerbaggrund, kompetencer i matematik og leesning mv.

Elever med indvandrerbaggrund scorer meget lavere

Elever med indvandrerbaggrund scorer i gennemsnit 68 point lavere i finansielle kompetencer,
end elever, der ikke har indvandrerbaggrund. Tager man hgjde for socioskonomiske forskelle, er
forskellen 43 point, og tages der ogsé hgjde for elevernes PISA-resultater i matematik og lees-
ning, falder forskellen til 5 point, som ikke er statistisk signifikant. Internationalt set har indvan-
drerbaggrund relativ stor betydning i Danmark.



De fleste elever har madt finansielle begreber i
matematik- og samfundsfagsundervisningen

73 % af de danske elever angiver at have madt finansielle begreber eller opgaver i matematikun-
dervisningen. 68 % angiver at have mgdt det i samfundsfag. Gennemsnit for OECD-landene i un-
dersggelsen er hhv. 44 % og 30 %.

At have madt finansielle begreber i matematikundervisningen og samfundsfagsundervisningen
har en positiv betydning for deres score i finansielle kompetencer. Denne sammenhang er dog
begreenset, nér der tages hejde for elevers preaestation i laesning og matematik. De elever, der an-
giver at have mgdt pengerelaterede emner i matematik, scorer i gennemsnit 42 point hgjere i fi-
nansielle kompetencer, end de, der ikke har. Nar der tages hgjde for socioskonomiske forskelle og
elevernes score i matematik og leesning, er forskellen faldet til 3 point. For elever, der angiver at
have madt det i samfundsfag, er scoren 41 point hejere, end de, der ikke har. Nar der tages hgjde
for sociogkonomiske forskelle og elevernes score i matematik og laesning, er forskellen 5 point.

Hyppige samtaler med foraldre har ikke positiv
betydning for preestation i finansiel kompetence

De danske elever har i mindre grad end de andre deltagende lande samtaler med deres foreeldre
om gkonomiske emner. Den lavere foreeldreinddragelse er ikke ngdvendigvis et problem i forhold
til danske elevers finansielle kompetencer. Faktisk viser data, at elever, som har daglige samtaler
om et forhold som brug af lommepenge med deres foraeldre, scorer 44 point mindre end elever,
som hgjest har samtaler med deres foraeldre hver anden uge. Danske elever er i hgj grad modne
forbrugere af finansielle produkter

De danske elever bruger i vid udstraekning finansielle produkter. 95 % af eleverne angiver at have
adgang til et betalingskort, og 86 % har en mobilapp med adgang til konto. Der er en positiv sam-
menhang mellem at have og bruge finansielle produkter pa den ene side og finansielle kompe-
tencer pa den anden. Elever, som har et betalings- eller debetkort, scorer fx 56 point hgjere end
dem, som ikke har, efter at have kontrolleret for ken, immigrantbaggrund og sociogkonomi. Den
samme tendens ser vi ogséd i de andre lande, og i fx Holland betyder erfaringer med finansielle
produkter et spring pa op mod 100 point.



Boks 1.1 Fakta om undersggelsen

B PISA star for 'Programme for International Student Assessment’ og er en interna-
tional undersegelse, der har som hovedformal at undersgge 15-arige elevers
kompetencer inden for matematik, naturfag og laesning.

= Danmark har som noget nyt valgt ogsa at deltage i PISAs undersggelse af elever-
nes finansielle kompetencer (financial literacy). | alt 20 lande deltager i denne del-
undersggelse. Det er resultaterne herfra, som denne delrapport praesenterer og
diskuterer.

B Cirka 7.800 elever fra 347 uddannelsesinstitutioner deltog fra Danmark i PISA
2022, heraf deltog ca. 3.600 i testen om finansielle kompetencer (lzes mere om
stikprgven og data i Klingsbjerg-Besrechel (2023)).



Indledning

Med PISA 2022 méles finansielle kompetencer for farste gang i Danmark inden for PISA-malin-
gernes ramme, mens disse kompetencer internationalt er blevet malt siden 2012. Bade internatio-
nalt og nationalt har der i lsengere tid vaeret opmaerksomhed p& unge menneskers forstaelser og
kompetencer i forhold til deres privatgkonomi. | international sammenhaeng arbejdes der inden
for begrebet financial literacy, som har vundet haevd, men det er ogsé et omdiskuteret begreb,
iseer fordi det har et snaevert fokus pa forstdelse af privatekonomiske forhold.

I PISA 2022 arbejdes med financial literacy, som vi oversaetter til finansiel kompetence. Finansiel
kompetence er vigtig for det, der kaldes den enkeltes gkonomiske trivsel, at man er i stand til at
tage fornuftige og velbegrundede beslutninger om sin egen gkonomi. En af grundene til, at finan-
siel kompetence har féet @get opmeerksomhed, er, at den enkelte star over for flere valg end tid-
ligere, samtidig med at finansielle produkter bliver mere og mere komplekse. Det kan veere alt fra
at gennemskue afbetalings- og abonnementsordninger p& mobiltelefoner, til hurtige lantyper og
til investeringer i avancerede finansielle produkter. Finansiel kompetence betragtes derfor, med
rette, som del af en bredere samfundsmaessig og skonomisk dannelse, hvorfor der ogsa er inte-
resse for, hvilken opgave skolen har i den forbindelse.

PISA 2022 undersgger vigtige aspekter af finansielle kompetencer hos 15-arige elever med et
gennemarbejdet maleapparat, der ogsé ger det muligt at sammenligne med tilsvarende elever i
andre lande. Desuden undersgges nogle baggrundsfaktorer, herunder de sociogkonomiske for-
hold og om eleverne angiver at have medt undervisning i finansielle forhold i skolen. Undersggel-
sen er et bidrag til viden om elevernes finansielle kompetencer, men ogsa et bidrag til viden om,
hvor de erhverver disse kompetencer. Da PISA 2022 ogsa har undersggt elevernes kompetencer
i leesning og matematik, er undersg@gelsen seerligt egnet til at belyse sammenhange mellem ele-
vernes kompetencer i disse omrader og i finansiel kompetence. Da der de senere &r har veeret
diskussion om privatekonomiens rolle i undervisningen i folkeskolen, kan rapporten ogsé veere et
bidrag til viden i denne diskussion.



2.1

Hvordan males finansielle
kompetenceri PISA 2022?

Finansielle kompetencer vedrgrer den viden og de holdninger, der saetter individer i stand til at
tage reflekterede valg i forhold til deres egen gkonomi. | denne rapport oversaetter vi det engel-
ske begreb financial literacy til finansiel kompetence.’ PISAs forstdelse af finansielle kompetencer
bygger videre pa OECD's definition af voksnes finansielle kompetence, der ses som "en kombina-
tion af finansiel bevidsthed, viden, faerdigheder, holdninger og handlinger, der er ngdvendige for
at lave sunde finansielle beslutninger og i sidste ende opna individuel finansiel trivsel” (OECD,
2020, s. 43). Definitionen pa finansielle kompetencer, som bliver brugt i PISA 2022, er formuleret,
sa den er relevant for 15-arige elever og konsistent med andre definitioner i PISA:

Finansielle kompetencer bestar af viden og forstéelse af finansielle begreber og risici,
samt faerdigheder og holdninger til at anvende disse, for at kunne lave effektive be-
slutninger i en raekke finansielle kontekster med henblik pa at ege den finansielle triv-
sel hos individer og i samfundet og muliggore deltagelse i det skonomiske liv. (OECD,
2024,s.13)

Definitionen har, ligesom andre PISA-definitioner, to dele, den ferste del vedrerer viden, feerdig-
heder og holdninger inden for domaenet. Den anden del vedrerer formélet med at udvikle disse
kompetencer.

Den analytiske ramme for malingen af finansielle
kompetencer

Finansielle kompetencer er blevet malt i PISA siden 2012, men det er ferste gang, at Danmark
deltager. PISA 2022 bygger videre pa den analytiske ramme fra PISA 2018 med nogle mindre aen-
dringer (OECD, 2024, Box IV.1.4). PISAs ramme bygger p& OECD/INFE core competencies og
EU/OECD’s tidligere arbejde (OECD, 2024, Box IV.1.5) INFE er det internationale netveerk for fi-
nancial literacy, der sammen med OECD har udarbejdet et forslag til kernekompetencer (core
competencies) for financial literacy.

PISA 2022 erilighed med de tidligere analytiske rammer delt i fire kategorier: indhold, processer,
kontekst og ikke-kognitive faktorer.

Indhold
Inden for indholdskategorien er der fire omrader:
B Penge og transaktioner: daekker viden om de forskellige former for og brug af penge; at

handtere pengetransaktioner, herunder at handtere kontanter og andre veerdier og at ud-
fylde dokumenter og kvitteringer.

" Financial literacy er, som det fremgér, entydigt rettet imod den enkeltes privatgkonomi. En mere letforstelig oversaettelse
ville veere privatekonomisk kompetence. | leesningen af denne tekst kan det danske ord finansiel forstds som privateko-
nomisk.
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Planlaegning og forvaltning af gkonomi: deckker feerdigheder sdsom at overvége, styre og
planleegge indteegter og udgifter og forstd, hvordan man kan gge velstand og finansiel triv-
sel.

Risiko og belonning: indeholder feerdigheder i at identificere méader at afbalancere og
daekke risici og handtere pengesager under usikkerhed og en forstaelse for muligheder for
okonomisk gevinst og tab over en raekke af finansielle kontekster.

Det finansielle landskab: vedrgrer den finansielle verdens egenskaber og karakteristika,
herunder hvordan det kan sendres over tid som fglge af forskellige faktorer, herunder tekno-
logi, innovation, politiske tiltag og tiltag i forhold til global baeredygtig vaekst.

Processer

Proceskategorien vedrerer kognitive processer. Det beskriver elevernes evne til at genkende og
anvende relevante begreber i domaenet og at forstd, analysere, reesonnere, vurdere og komme
med forslag til Iasninger. Der er fire proceskategorier i PISA 2022:

At identificere finansiel information: anvendes, nar eleven sgger og tilgar kilder til finansiel
information og identificerer eller anerkender dets relevans.

At analysere finansiel information og situationer: fokuserer pé at analysere information for
at genkende forhold i finansielle kontekster, identificere underliggende antagelser eller im-
plikationer af et emne/en sag (issue) i en finansiel kontekst, udlede fra den information, der
er givet, og forstd noget, der ikke er eksplicit. Denne proces kraever brugen af en bred vifte
af kognitive aktiviteter i finansielle kontekster, som inkluderer fortolkning, sammenligning,
kontrasteren og sammensastning.

At vurdere finansielle situationer: fokuserer pa at genkende og give finansielle begrundel-
ser og forklaringer, der treekker pa finansiel viden og forstéelse i bestemte kontekster. Det
inkluderer ogsa kognitive aktiviteter sdsom at forklare, raesonnere, vurdere og generalisere.

At anvende finansiel viden og forstaelse: fokuserer p& at handle i finansielle kontekster
ved brug af finansielle begreber og produkter og at anvende dem i forskellige kontekster.

Kontekster

Kontekstkategorierne vedrerer de situationer, hvor finansiel viden, feerdigheder og forstaelser
anvendes, fra det personlige til det globale. Opgaverne er rammesat i almindelige livssituationer.
Fokus kan vaere pé individet, familien eller kammeratgruppen, lokalomradet eller verden. De kon-
tekster, der bruges i PISAs vurdering af finansiel kompetence, inkluderer:

Uddannelse og arbejde: Eleverne er i skole, og mange af dem vil fortsaette i uddannelse.
Nogle elever har allerede erhvervsarbejde uden for skoletiden, og nogle vil snart treede ind
pé arbejdsmarkedet.

Hjem og familie: inkluderer finansielle emner i relation til omkostninger ved at have en hus-
holdning inklusive den type af delte boliger, som mange unge bruger, nar de er flyttet hjem-
mefra.

Individ: vedrarer de fleste af elevernes finansielle beslutninger, inklusive at bruge produkter
sédsom mobiltelefoner eller pc, at vaelge personlige produkter og serviceydelser og at tage
sig af kontraktlige forhold, sdsom at optage 1an.

Samfundsmaessigt: tager i betragtning, at individers finansielle beslutninger og handlen kan
pavirke og veere pévirket af samfundet. Det inkluderer at vaere informeret, at forst4 rettighe-
der og ansvar for finansielle forbrugere og forstd formélet med lokale og nationale skatter.
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2.2

Ikke-kognitive faktorer

| PISA indsamles ikke-kognitive data pa elever, der tager testen, for at undersege mulige sam-
menhange mellem ikke-kognitive faktorer og finansiel kompetence. De inkluderer en kombination
af:

[ ] Kontekstuelle faktorer relaterede til elevernes muligheder for at forbedre deres finansielle
kompetencer sd som adgang til information og uddannelse

B Studerendes handlinger og muligheder for at leere gennem erfaring i forhold til adgang til og
brug af penge og finansielle produkter

[ ] Finansielle holdninger, der er forventet at vaere associeret med kognitive aspekter af finan-
siel kompetence

B Selvrapporteret finansiel adfaerd, der kan anses for at vaere en effekt af kognitive aspekter
af finansiel kompetence.

PISA 2022 i praksis

| alt 7.800 danske elever deltog i PISA 2022. Heraf var 3.621 elever udtrukket til test af finansielle
kompetencer samt et af hoveddomanerne matematik og lzesning (OECD, 2023b, Tabel 13.14).2

| de skoler, der var udvalgt, blev eleverne delt i to grupper; den ene gruppe blev testet i finan-
sielle kompetencer og enten matematik eller laesning. Den anden gruppe blev testet i PISAs tre
hoveddomeener (leesning, matematik og naturfag). Begge grupper blev testet i 120 minutter. Ele-
verne svarede ogsa pa PISA-elevundersggelsen om dem selv, deres hjem, skole og holdninger.

Testen i finansiel kompetence 2022 bestod af en 1-times computerbaseret test, der brugte items
trukket fra en bank med 46 test items. 41 af disse spargsmal havde veeret brugt tidligere, og 5
var nye for at afspejle det reviderede teoretiske grundlag. Som med de andre domaesner var items
til finansiel kompetence grupperet i enheder, hvor et eller flere items deler en faelles stimulus. Sti-
muli inkluderede forskellige formater, sdsom tekst, diagrammer, tabeller og illustrationer.

Der var to typer af spargsmal: dbne og multiple choice. Spergsmalene var grupperet i de forskel-
lige kategorier beskrevet ovenfor: fire indholdskategorier, fire proceskategorier og fire kontekst-
kategorier. Af de 46 spgrgsmal var der 16 i omradet ‘planlaegning og forvaltning af gkonomi’, 12
inden for omradet risiko og gevinst’, 11 inden for omradet ‘penge og transaktioner’ og de sidste 7
var inden for omrédet ‘det finansielle landskab’.

15 spergsmél var inden for procesomrédet ‘evaluere finansielle sager, 14 deekkede ‘ analysere
information og situationer’, 10 deekkede ‘anvende finansiel viden og forstaelse’, og de sidste 7
daekkede procesomradet ‘identificere finansiel information’. Mere end halvdelen af de 46 spergs-
maél var i den ‘individuelle’ kontekst, 13 var i ‘hjem og familie’, de sidste 7 var delt mellem ‘uddan-
nelse og arbejde’ og ‘samfunds-’ kontekst.

Alle spergsmal er oversat til dansk. (For yderligere detaljer henvises til den internationale rapport,
OECD, 2024).

2Man kan lzese mere om stikpreveudveaelgelse og datagrundlaget i Klingsbjerg-Besrechel (2023).
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2.3

Baggrund og relevans - i en dansk kontekst

| Danmark har der i lighed med andre lande veeret en gget opmaerksomhed pa nedvendigheden af
forstdelse af privatekonomi blandt unge. Det kan bl.a. ses af, at privatekonomi blev en del af Feel-
les Mél for samfundsfag i 2014.

Finansielle kompetencer, skonomi og privatekonomi i folkeskolen (Fzalles Mal)

Hvis vi bruger laereplaner som kilde, har privatgkonomi veeret en del af matematikundervisningen
siden 1960. | 2009 naevnes privatekonomi flere gange under omradet ‘matematik i anvendelse’. |
Feelles Mal er matematik siden 2014 beskrevet i fire kompetenceomrader. Et af disse er 'tal og al-
gebra’, og herunder findes det obligatoriske videns- og feerdighedsomrade ‘regnestrategier’. Un-
der regnestrategier er det (siden 2019 vejledende) feerdighedsmal efter 6. klassetrin, at eleverne
kan "udfere beregninger vedrgrende hverdagsgkonomi”. | den vejledende laeseplan er det be-
skrevet, at det kan veere "keb, budget og rabat” (BUVM, 20193, s. 45). Desuden er det vejledende
maél efter 9. klasse, at elever har viden om procentuel vaekst og metoder til vaekstberegninger i
regneark, herunder viden om renter, 18n og opsparing (BUVM, 201943, s. 18).

| folkeskolefaget samfundsfag, der er placeret i 8. og 9. klasse med et vejledende arligt timetal pa
60 svarende til 2 lektioner om ugen, blev privatgkonomi en del af fagets indhold med aendrin-
gerne i folkeskoleloven i 2014. Et af fagets fire kompetenceomréder har overskriften ‘gskonomf’,
og her er kompetencemélet, at "Eleven kan tage stilling til skonomiske problemstillinger og
handle i forhold til egen gkonomi og samfundsgkonomien” (BUVM, 2019b, s. 8). Kompetenceom-
raderne er delt ind i videns- og feerdighedsomréder, og et af disse er ‘Privatekonomi og forbru-
geradfaerd’. Dette omrade har sd de underliggende vejledende videns- og faerdighedsmal, der in-
debeerer, at eleven "kan diskutere rollen som forbruger”, hvilket indeholder at have viden om bl.a.
forbrugerrettigheder. Desuden skal eleven kunne “beskrive privatekonomiske problemstillinger og
valgmuligheder”, hvilket ogsa indebaerer at have viden om "privatekonomiske begreber” (BUVM,
2019b, s. 10).

Samlet set er de mal, der er beskrevet i matematik og samfundsfag, i hej grad deekkende for det
indhold, der i PISA beskrives som finansielle kompetencer, selvom det begreb ikke er brugt. N&r
man ser, hvordan privatekonomi og hverdagsegkonomi er beskrevet i matematikfaget, er der i
hvert fald mulighed for at komme omkring sterstedelen af de omrader, som PISAs finansielle
kompetencer daekker.

Begrznsninger i begrebet finansielle kompetencer

Mélet med finansielle kompetencer er, som nzevnt, at kunne tage “sunde finansielle beslutninger”
og sikre “finansiel trivsel”. Det beskriver sdledes en fornuftig skonomisk rationalitet for den en-
kelte inden for det givne gkonomiske systems rammer. Da undervisningen i folkeskolen er under-
lagt folkeskoleloven, har undervisning omkring ekonomi ogsa et bredere sigte. Formalet for faget
samfundsfag betoner, at eleverne skal kunne tage reflekteret stilling til samfundet og dets udvik-
ling, og formalet for matematik betoner, at malet er, at eleverne kan “tage ansvar og gve indfly-
delse i et demokratisk faellesskab”. De to fag er sdledes ogsa i deres formél bundet af et ideal om
demokratisk deltagelse, en form for demokratisk dannelse. PISAs begreb om finansielle kompe-
tencer kan vare en del af denne dannelse, men det indeholder ikke en forstdelse af sammen-
hange mellem den enkeltes privatgkonomi og samfundsgkonomien.

Der, hvor OECD’s ramme for finansielle kompetencer inddrager det omgivende samfund, er i de
formuleringer, der relaterer sig til kontekst, som beskrevet ovenfor "at individers finansielle be-
slutninger og handlen kan pavirke og veere pavirket af samfundet. Det inkluderer at veere infor-
meret, at forsta rettigheder og ansvar for finansielle forbrugere og forstd formalet med lokale og

13



nationale skatter”. Der er i denne beskrivelse af kontekster ikke nogen indikationer af, at de unge,
som det er rettet imod, skal tage kritisk eller demokratisk stilling til gkonomien, deres egen rolle i

gkonomien eller de finansielle institutioners funktion. | de spergsmal, som findes i PISAs underse-
gelse, er der heller ikke nogen spergsmal, der lsegger op til en stillingtagen til samfundsgkonomi-
ske spargsmal eller politiske spergsmal vedrgrende gkonomien.

Internationalt er begrebet financial literacy ogsa blevet kritiseret for at vaere for snaevert, og bl.a.
Lauren E. Willis har foreslaet, at det bar ses i sammenhang med en "financial citizenship educa-
tion” (Willis, 2022, s. 286). | en tysk sammenhang har didaktikere fra det samfundsfaglige om-
rade ogsé kritiseret financial literacy for at vaere for snaevert, og der er foreslaet en bredere for-
staelse af gkonomisk dannelse eller samfundsakonomisk dannelse (sociokonomische Bildung)
(Fischer & Zurstrassen, 2014; Engartner et al., 2021). | en dansk sammenhaeng ses en bredere
gkonomisk dannelse, som det, der ogsa udtrykkes i Feelles mal for samfundsfag, der indebeerer at
kunne forsta og forholde sig til sin egen privatekonomi, at forsta hvordan privatekonomi og sam-
fundsgkonomi haenger sammen og at kunne diskutere alternativer til den geeldende gkonomiske
orden (Christensen, 2021, s. 184).
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3 Elevers finansielle kompetencer i PISA
2022

| dette kapitel beskriver vi, hvordan de danske elever placeres i testen, hvordan de fordeler sig
pa de forskellige kompetenceniveauer og i sammenligning med elever fra andre lande. Dermed
preesenteres de overordnede resultater af PISA 2022 for finansielle kompetencer.

Boks 3.1 Hvad viser tallene?

®  Med en gennemsnitsscore pa 521 er de danske elever i toppen af de lande, der er
undersggt, hvor Belgien (527 point), Canada (519 point) og Holland (517 point) har
de hogjeste scorer

® 89,1 % af de danske elever er pa niveau 2 eller derover, dvs. pa eller over det ni-
veau, som OECD betegner som nedvendigt for at kunne klare sig i almindelige
privatgkonomiske situationer

B De danske elever scorer hgjere end forventet i forhold til deres score i badde ma-
tematik og dansk.

Boks 3.2 Spergsmal til maling af finansielle kompetencer

For de enkelte kompetenceniveauer er der udviklet spargsmal, der skal méle elever-
nes faerdigheder. Der er fem kompetenceniveauer i PISAs méling af finansielle kompe-
tencer.

Det kan fx veere pa niveau 1: at kunne forsta forméalet med en regning — at modtageren
skal betale et belgb, pé niveau 2: at se, hvor stor del af belgbet pa en regning, som er
fragtomkostninger, pa niveau 3: at kunne afleese en graf og forsta udviklingen i veer-
dien af en aktie, pa niveau 4: at kunne forsta en lenseddel og kunne afleese forskellen
mellem netto- og bruttolgn, pa niveau 5: at kunne gennemskue en phishing-mail og
kunne vide, hvad der er fornuftigt at gare.

Eksempler pa spergsmal pa forskellige niveauer kan ses pa
https://www.oecd.org/pisa/test/financialliteracytest/.
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3.1

3.2

De gennemsnitlige scorer

Alle PISA-skalaerne er bygget op, s& den
gennemsnitlige score vil vaere 500 i den
forste runde, hvor domanet testes.

| PISA 2022 er OECD-gennemsnittet for
finansielle kompetencer 498. De danske
elevers gennemsnit er 521 og dermed 23
point over OECD-gennemsnittet, som er
en signifikant forskel, Figur 3.1.

Danske elever placeres anden hgjest pa
rangeringen over landenes gennemsnit-
lige score i finansielle kompetencer. Ele-
ver fra Belgien scorer hgjst (gns. 527 po-
int), derefter Danmark (521 point), Ca-
nada (519 point) og Holland (517 point),
Figur 3.2. Norge er det eneste andet
skandinaviske land i undersggelsen, og
eleverne her scorer 489 point.

Praestationer pa de
forskellige
kompetenceniveauer

I PISAs maling af finansielle kompetencer
skelnes mellem fem kompetenceni-
veauer, hvor 5 er det hgjeste og 1 det la-
veste. | Tabel 3.1 beskrives, hvad ele-
verne kan pa hvert niveau med eksem-
pler pé testspergsmal (se flere i Bilag 1).

Tabel 3.1 viser ogsa andelen af danske
elever pa hvert kompetenceniveau og
andelen for OECD-gennemsnittet for
sammenligning. For at sammenligne pé
tveers af alle 20 deltagerlande i mélingen
af finansielle kompetencer, se Figur 3.3.

Gennemsnitsscore i finansielle
kompetencer

Figur 3.1

OECD og Danmark

»Forskel mDanmark =QECD

Point

Anm.: Tallet over sgjlerne angiver forskellen.

Kilde: Tabel IV.B1.2.1.

Figur 3.2 Gennemsnitsscore i finansielle
kompetencer

Udvalgte lande

527 521 519 517
J I I I 498 489
| I l
©
o
o Q,(\ {" bfb (\6 S (]
9 06‘0 &L ° Q,QQ eo‘q
Q G ¢ O OQ’O

Note: Belgien, Danmark, Canada og Holland er de fire lande med hoje-
ste placering i finansielle kompetencer. Norge er medtaget, da
det er eneste andet skandinaviske land i undersggelsen.

Kilde: Tabel IV.B1.2.1.
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Tabel 3.1

Kompe-
tence-
niveau

Beskrivelse af de forskellige kompetenceniveauer

Nedre
point-
grzense

625

550

475

400

326

Elever pa
dette niveau
eller over

OECD: 10,6 %

Danmark:
12,5 %

OECD: 32,0 %

Danmark:
399%

OECD: 59,6 %

Danmark:
69,6 %

OECD: 82,1 %

Danmark:
89,1 %

OECD: 95,0 %
Danmark:
97,7 %

Hvad elever kan pa dette niveau

Elever kan anvende deres forstéelse af en bred raekke af finansielle ter-
mer og begreber i sammenhange, der maske kun er relevante for dem i
et laengere perspektiv. De kan analysere finansielle produkter og tage
hensyn til detaljer, der er vigtige, men underforstaede eller ikke dbenlyse,
sdsom transaktionsomkostninger. De kan arbejde med hgj grad af preeci-
sion og lgse finansielle problemer, der ikke er rutinemaessige, og de kan
beskrive det potentielle resultat af finansielle beslutninger, der viser en
forstéelse af det bredere finansielle landskab, sdsom indkomstskat.

Elever kan anvende deres forstéelse af mindre almindelige finansielle be-
greber og elementer i kontekster, der vil vaere relevante for dem, idet de
bliver voksne, sd som at styre en bankkonto og sammensatte renter i et
opsparingsprodukt. De kan forsté og vurdere en raekke detaljerede finan-
sielle dokumenter, sdsom en kontoudskrift, og forklare funktioner af fi-
nansielle produkter, der er mindre almindeligt brugte. De kan tage finan-
sielle beslutninger, hvor de inddrager langsigtede konsekvenser, s& som
at forsta de samlede omkostninger ved at betale et 13n tilbage over en
laengere periode, og de kan lgse rutinemaessige problemer i mindre almin-
delige finansielle kontekster.

Elever kan anvende deres forstelse af almindeligt anvendte finansielle
termer, begreber og produkter i situationer, der er relevante for dem. De
begynder at tage hensyn til konsekvenser af finansielle beslutninger, og
de kan lave enkle finansielle planer i kendte kontekster. De kan forstd en
raekke finansielle dokumenter og anvende en reekke grundlaeggende reg-
neoperationer inklusive at beregne procenter. De kan veelge den regne-
operation, der er ngdvendig for at lgse rutineproblemer i forholdsvis al-
mindelige finansielle kontekster, sdsom at udregne et budget.

Elever begynder at anvende deres viden om almindelige finansielle pro-
dukter og almindeligt brugte finansielle termer og begreber. De kan bruge
given information til at lave finansielle beslutninger i kontekster, der er
umiddelbart relevante for dem. De kan se veerdien af et simpelt budget og
forsta fremtreedende egenskaber ved almindelige finansielle dokumenter.
De kan anvende enkle grundlseggende regneoperationer, inklusive divi-
sion, til at svare pé finansielle spergsmal. De viser en forstaelse af forhol-
det mellem forskellige finansielle elementer, sdsom graden af brug og af-
holdte omkostninger.

Elever kan identificere almindelige finansielle produkter og termer og kan
forsté information relateret til grundleeggende finansielle begreber. De
kan forsta forskellen mellem behov og @nsker, og de kan tage enkle be-
slutninger om hverdagsforbrug. De kan forsta formélet med almindelige
finansielle dokumenter, sdsom en regning, og anvende enkle og grund-
laeggende regneoperationer (addition, subtraktion eller multiplikation) i fi-
nansielle kontekster, som de selv kan forventes at have megdt.

Kilde:

OECD, PISA 2022 Database, Tabel IV.B1.2.2.

Kompetenceniveau 1

Elever p& kompetenceniveau 1 kan have brug for hjeelp til at besvare almindelige spergsmal inden
for finansiel kompetence. De kan forstéd almindelige finansielle dokumenter, sdsom en regning el-
ler en forsikring, og de kan tage enkle beslutninger om hverdagsforbrug. De kan bruge grundleeg-
gende regneoperationer i finansielle kontekster.

Af de danske elever er 8,6 % péa niveau 1, og 2,3 % er under niveau 1. | de deltagende OECD-
lande er gns. 12,9 % péa niveau 1 0g 5,0 % under niveau 1.
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Figur 3.3 Eksempel pa spergsmal niveau 1

Dette item handler om at kebe en cykel, og der er spargsmal pa forskellige niveauer knyttet til
det.

Eleven skal svare pa, hvad man har brug for, hvis man har en ny cykel, og vil tage hgjde for
risikoen for tyveri. Der er fire svarmuligheder, som alle er finansielle produkter (indboforsik-
ring, rejsechecks, statsobligationer, boliglan). Hvis man har en fornemmelse for, hvad en ind-
boforsikring er, er det klart, at man skal vaelge den mulighed frem for de andre.

pisazozz | HREERR W

Ny cykel
Spergsmal 2/2 NY CYKEL

Tag udgangspunkt | "Ny cykel” til hojre. Kitk pé en
svarmulighed for al besvare sporgsmalet.

Mountainbike
Der er blevet stjalet flere cykler | det omrade, hvor

Gregers bor, 600 zed kontant!
Hvilken type produkt vil beskytte Gregers akonomisk, Har du lkke pengene? Sporg til
hvis hans cykel bliver stjalet fra hans garage? vores butiks ﬁemragendg

finanslerngsmuligheder.
En indboforsikring.
Rejsechecks,
Statsobligationer,
Boliglan.

Vi tilbyder lave renter!

Kompetenceniveau 2

Kompetenceniveau 2 betragtes som minimumsniveauet. Elever pa dette niveau er i stand til at
anvende deres viden til at tage finansielle beslutninger, der er umiddelbart relevante for dem. De
kan forsta fremtreedende egenskaber ved almindelige finansielle dokumenter og se veerdien af et
simpelt budget. De kan anvende grundlaeggende regneoperationer inklusive division til fx at fore-
tage en afvejning af veerdi for pengene ved at vurdere prisen pr. kilo eller pr. kasse tomater. De
kan vise en forstaelse for forbindelsen mellem forskellige finansielle elementer. Disse faerdighe-
der er ngdvendige for at kunne deltage i samfundet som uafhaengige og ansvarlige borgere.

P& niveau 2 skal eleverne kunne begynde at anvende viden til at tage finansielle beslutninger, der
er umiddelbart relevante for dem. Og de skal forstd almindelige finansielle dokumenter. Et ek-
sempel pa et spergsmal pa niveau 2 er vist i Figur 3.4.

| Danmark er 19,5 % af eleverne pa niveau 2, og 89,1 % af eleverne er pa niveau 2 eller hgjere (i
de deltagende OECD-lande udger de 82,1 %). Danmark er det land, hvor flest elever er pé& niveau
2 eller hgjere.
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Figur 3.4 Eksempel pa spergsmal niveau 2

| dette spergsmal bliver eleven praesenteret for en regning for en vare, der er blevet sendt fra
en tejbutik. Eleven skal kunne afleese, at det er de 10 Zed, der udger leveringsomkostningerne.

Invoice

B]’eezy Cloth“"lg Invoice number: 2034

Date issued: 28 February

Saranh Johanson Breezy Clothing

29 Worthill Rd 498 Marple Lane

Kensington Brightwell

Zedland 3122 Zedland 2090

Product code Description Quantity Unit cost Total (excluding tax)

TOM T-shirt 3 20 60 zeds
J023 jeans 1 60 60 zeds
S002 scarf 1 10 10 zeds

Total Excluding Tax: 130 zeds

Tax 10%: 13 zeds

Postage: 10 zeds

Total Including Tax: 153 zeds

Already Paid: 0 zeds

Total due: 153 zeds

Date due: 31 March

Question

How much has Breezy Clothing charged for delivering the clothes?
Delivery charge in zeds

Kompetenceniveau 3

Elever pé niveau 3 kan anvende deres viden om almindeligt anvendte finansielle termer, begreber
og produkter i situationer, der er relevante for dem. De begynder at tage hensyn til konsekvenser
af finansielle beslutninger og kan lave enkle finansielle planer i almindelige kontekster, sdsom at
sammenligne fordele ved at l&ne penge med forskellige rentesatser og tilbagebetalingsplaner, el-
ler at leegge et budget baseret pé brug og Izbende omkostninger. De kan lave umiddelbare tolk-
ninger af forskellige finansielle dokumenter, sdsom regninger og lgnsedler, og de kan bruge
grundlaeggende regneoperationer, sdsom dem, der er indeholdt i budgetberegninger. De er i
stand til bdde at vaelge og anvende de relevante matematiske redskaber til den finansielle op-
gave, de praesenteres for.

| Danmark er 29,7 % af de danske elever p& niveau 3, som er det niveau af de fem, som flest elever
er pa. 69,5 % af eleverne er pa niveau 3 eller hgjere (i de undersegte OECD-lande er det 59,6 %).
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Kompetenceniveau 4

Elever pa niveau 4 kan anvende deres viden om mindre almindelige finansielle termer og begre-
ber i kontekster, der vil blive relevante for dem som voksne. Elever pa dette niveau kan fortolke
og vurdere en raekke detaljerede finansielle dokumenter og forklare betydningen af mindre almin-
deligt brugte finansielle produkter. De kan ogsa tage finansielle beslutninger, hvor de tager hen-
syn til langsigtede konsekvenser, og de kan Igse rutineproblemer i kontekster, der muligvis er
ukendte for dem.

Opgaverne pa niveau 4 kreever en forstaelse af finansielle termer og begreber, der er mindre al-
mindeligt kendte hos eleverne, sdsom at holde styr p& en bankkonto og renters rente. Elever kan
vise, at de forstér, at den enkle rentesats skal anvendes bade pa den originalt opsparede eller
I&nte sum, og til den rente, der er blevet tillagt en konto. Opgaver pé dette niveau involverer kon-
tekster, der ikke ngdvendigvis er velkendte for 15-arige, men som vil blive relevante for dem i en
neer fremtid. De kraever ogsé evnen til at identificere mulige konsekvenser af finansielle beslut-
ninger og at veelge finansielle produkter baseret pa disse konsekvenser, sdsom at veelge mellem
to lanetilbud med forskellige betingelser.

| Danmark er 27,4 % af eleverne pd kompetenceniveau 4, og 39,9 % af eleverne er pa niveau 4
eller derover (i de undersegte OECD-lande er 32 % pa niveau 4 eller over).

Kompetenceniveau 5

Elever pé niveau 5 kan lgse de svaereste opgaver indenfor dette omrédde. Opgaverne kraever at
de kan anvende en bred vifte af finansielle termer og begreber i kontekster, der maske kun er re-
levante for dem i et laengere perspektiv, sdsom at l&ne penge fra finansielle institutioner. Elever
pa dette niveau kan analysere komplekse finansielle produkter og tage hensyn til oplysninger i
finansielle dokumenter, der er vigtige men ikke eksplicit formulerede, eller som er underforsta-
ede, sdsom transaktionsomkostninger. De kan arbejde med hgj grad af praecision og lgse finan-
sielle problemer som ikke er rutinemaessige sa som at beregne en banksaldo med hensyntagen til
forskellige faktorer s& som gebyrer.

Elever pé dette niveau kan lgse finansielle problemer, der vil veere relevante for dem i fremtiden
uanset det land eller den kontekst de indgér i. De kan beskrive det potentielle resultat af finan-
sielle beslutninger, og viser en bred forstaelse af det finansielle landskab, herunder indkomst-
skat. Opgaverne er relateret til hgjere ordens brug af viden og faerdigheder og kan styrkes af og
blive styrket af andre kompetencer sdsom brug af forskellige matematiske operationer og evnen
til at se fremad og planleegge fremtiden.

| Danmark er 12,5 % af eleverne pa dette hgjeste kompetenceniveau. | de undersggte OECD-
lande er gennemsnitligt 10,6 % af eleverne pd kompetenceniveau 5 ('hejt preesterende’). Der er
fem lande (Holland (18,5 %), Belgien (16,5 %), Canada (14,8%), USA (13,5 %) og @strig (13,2%)),
som har sterre andel af elever pa dette hgjeste niveau, end Danmark (dog er kun Holland og Bel-
giens andel af hgjt preesterende elever statistisk signifikant hgjere end Danmarks).

Sammenfatning om de danske elevers przestationer

De danske elever ligger i top i forhold til de andre deltagende lande, nar vi ser pa deres gennem-
snit (Tabel 3.3). 89 % af de danske elever er pa niveau 2 eller over, hvilket betyder, at de kan an-
tages at have de grundleeggende forudsaetninger for at begéd sig i almindelige finansielle situatio-
ner. Sterstedelen af de danske elever ligger pa niveau 3 eller 4. Der er lidt flere end OECD-gen-
nemsnittet pd det hgjeste niveau 5 (hgjt praesterende), men faerre end i de lande, der ligger teet
pé de danske elever p& den gennemsnitlige score (Figur 3.5). Der er forholdsvis mange af de
danske elever, der scorer pé niveau 4, og der er forholdsvis fa, der er pa niveau 1.
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Tabel 3.2 Elevers gennemsnitsscore i finansielle kompetencer, alle deltagerlande

Gennemsnit Land/okonomisk omrade Lande, hvis gennemsnitsscore ikke er statistisk signifi-

kant forskellig fra det land, der sammenlignes med

527 Belgien Danmark, Holland
521 Danmark Belgien, Canada, Holland
519 Canada Danmark, Holland
517 Holland Belgien, Danmark, Canada, USA
507 Tjekkiet @strig, Polen, USA
506 Dstrig Tjekkiet, Polen, USA
506 Polen Tjekkiet, @strig, USA
505 USA Holland; Tjekkiet, @strig, Polen
494 Portugal Ungarn, Norge
492 Ungarn Portugal, Norge, Spanien
489 Norge Portugal, Ungarn, Spanien, Italien
486 Spanien Ungarn, Norge, Italien
484 Italien Norge, Spanien
441 Forenede Arabiske Emi-

rater
426 Bulgarien Peru, Costa Rica
421 Peru Bulgarien, Costa Rica, Brasilien
418 Costa Rica Bulgarien, Peru, Brasilien, Saudi Arabien
416 Brasilien Peru, Costa Rica, Saudi Arabien
412 Saudi Arabien Costa Rica, Brasilien, Malaysia
406 Malaysia Saudi Arabien

Note: Farvemarkeringen angiver:

Kilde: OECD, 2024, Tabel IV.2.1.

Statistisk signifikant over OECD-gennemsnit
Ikke statistisk signifikant forskellig fra OECD-gennemsnit
Statistisk signifikant under OECD-gennemsnit
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3.3

Figur 3.5 Elevers fordeling pa kompetenceniveauer i finansielle kompetencer

Elever pé niveau 1 eller under Elever pa niveau 2 eller over
Danmark : I
Belgien l l
Canada | l e —
Gy l l | —— ]
Tiekkiet l l EEE—
Portugal ! B l IE—
Dstrig ! l e ———
Usa l l e —
Spanien ! l
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OECD gns. - l E l ]
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Kilde: OECD, 2024, Figure IV.2.1.

Resultater i finansielle kompetencer i forhold til
elevernes resultater i l&2esning og matematik

Elevers finansielle kompetencer kan haenge sammen med kompetencer i andre domaener som
matematik og leesning. Finansielle kompetencer er afhaengige af visse feerdigheder inden for ma-
tematik (forskellige regneoperationer), og laesning vil ogsé veere en forudsaetning for at kunne
forsta de finansielle dokumenter, der arbejdes med (da PISA 2022 er en prave i en skriftlig kon-
tekst, er laesning ogsa en forudsaetning for at kunne forsta de opgaver, der stilles).

Da PISA 2022 ogsa maler elevernes kompetencer i matematik og lsesning, giver PISA mulighed
for at undersege, om de danske elevers gode resultater synes at haenge sammen med, at de er
gode til matematik og/eller til at laese? Eller om finansielle kompetencer er et omrade for sig, der
er uafhaengigt af de andre omréder.

OECD'’s analyser viser tre interessante statistiske forhold, der er med til at belyse ovenstdende
spergsmal (lses den fulde analyse i OECD, 2024, kapitel 2).

For det forste, at der er en hgj grad af korrelation mellem elevernes resultater i finansiel kompe-
tence, matematik og leesning i PISA 2022. | Danmark er korrelationen mellem elevernes resultater
i finansiel kompetence og matematik 0,87, og mellem finansiel kompetence og leesning er korrela-
tionen 0,84. Det ligger taet pd de samme tal pa tveers af de deltagende OECD-lande: 0,87 og 0,83
(OECD, 2024, Figur 1V.2.4). Dette betyder generelt set, at elever, der er staerke i matematik og
laesning, ogsé scorer hajt i finansiel kompetence, og omvendt; elever, der scorer lavt i matematik
og laesning, scorer generelt ogsa lavt i finansiel kompetence.
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Sammenhangen mellem de andre domaener og finansiel kompetence kan ogsé ses ved at sam-
menligne elevernes resultater pa de forskellige kompetenceniveauer. De elever, der praesterer
lavt pa finansiel kompetence, praesterer ogsa lavt i de andre domaener. For de danske elever er
tallene meget lig gennemsnittet for deltagende OECD-lande: 88 % af de elever, der praesterer
lavt i finansiel kompetence, praesterer ogsa lavt i matematik, og 83 % af de, der praesterer lavt i
finansiel kompetence, praesterer lavt i laesning (OECD, 2024, Tabel IV.B1.2.4).

| den anden ende af skalaen er de elever, der praesterer i toppen af finansiel kompetence, for
48,5 % vedkommende i toppen af matematik, og 32,4 % er i top i laesning. En lille gruppe pa 5,2 %
er i top i finansiel kompetence, men ikke i nogle af de andre omrader (OECD, 2024, Tabel
IV.B1.2.3).

En anden mé&de at undersgge sammenhaengen mellem elevernes kompetence i matematik og
lzesning og deres preestation i finansielle kompetencer er ved at foretage en regressionsanalyse,
hvor det unders@ges, om variationen (forskellene) i elevernes finansiel kompetence kan forklares
statistisk ud fra elevernes score i matematik og leesning. Denne analyse viser, at hovedparten
(omkring 80 %) af variationen i elevers finansielle kompetencer forklares ved forskellene i deres
resultater i matematik og/eller laesning, men der er ogsé en relativ hgj andel (omkring 20 %), der
ikke kan. Dette ses ogsa for de danske elever, se Tabel 3.3.

Tabel 3.3 Hvor meget af variationen i elevers finansielle kompetencer kan forklares af deres
resultater i matematik og/eller lzesning?

Variation i finansiel kompetence associeret med resultater i matematik og lzesning

(2) (3) (4)
Variation Variation Variation ()
(1) forklaret af forklaret af forklaret af Residuel
Samlet forklaret resultater i resultateri bade matematik (uforklaret)

variation’ matematik? lzesning® og laesning variation*
std. std. std. std. std.
fejl fejl % fejl % fejl fejl
Danmark 81,4 (1,0) 111 (1,1) 5,0 (0,6) 65,4 (1,2) 18,6 (1,0)
Holland 85,7 (0,9) 8,6 (0,8) 4,0 (0,5) 73,0 (1,3) 14,3 (0,9)
Belgien 83,4 (0,9) 10,4 (0,9) 4,3 (0,5) 68,7 (1,2) 16,6 (0,9)
Norge 73,4 (0,9) 6,3 (0,7) 9,7 (0,9) 57,4 (1,0) 26,6 (0,9)
Canada 76,9 (0,7) 1,3 (0,7) 52 (0,5) 60,4 (0,9) 231 (0,7)
OECD gns. 80,0 (0,3) 10,2 (0,2) 5,0 (0,2) 64,8 (0,3) 20,0 (0,3)

Note: 1. Forklaringskraften (R*2) fra en regressionsmodel af elevernes finansielle kompetencer pa elevernes resultater i matematik
og leesning. 2. Er beregnet som forklaringskraften fra kolonne 1 fratrukket forklaringskraften for en regressionsmodel af ele-
vernes finansielle kompetencer pa elevernes resultater i laesning. 3. Er beregnet som forklaringskraften fra kolonne 1 fratruk-
ket forklaringskraften for en regressionsmodel af elevernes finansielle kompetencer pa elevernes resultater i matematik. 5. Er
beregnet som 100 procent fratrukket forklaringskraften i kolonne 1.

Kilde: OECD, 2024, Tabel IV.B1.2.7.
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Tabel 3.3 viser, at 81 % af forskellene i danske elevers finansielle kompetencer kan forklares af
forskellene i deres resultater i matematik og laesning (kolonne 1). Hvis man splitter de 81 % op,
viser tabellen, at forskellene i matematik alene kan forklare 11 % (kolonne 2), og i leesning alene
kan forklare 5 % (kolonne 3), hvorimod det saledes er kombinationen af elevernes matematik- og
laeseresultater, der kan forklare den sterste del af de forskelle, der observeres i de danske ele-
vers finansielle kompetencer (65 %, kolonne 3).2 Det samme meanster ses i de andre udvalgte
lande i tabellen, undtagen for de norske elever, hvor laesning har en sterre relativ forklaringskraft.

For det tredje viser analyserne, at danske elever scorer relativt hgjt i finansielle kompetencer i
forhold til forventningen baseret pa deres niveau i matematik og laesning. Gennemsnitligt scorer
de danske elever 11,3 point over deres forventede score i finansielle kompetencer i forhold til de-
res niveau i matematik og leesning, og hvordan elever i de gvrige deltagerlande med de samme
matematik- og laeseresultater har klaret sig. Det viser sig ogsé i, at 61,7 % af de danske elever
scorer over deres forventede score. Det samme ses for eleverne i Holland og Belgien, mens det
geelder for omkring halvdelen eller feerre i de @vrige deltagerlande (OECD, 2024, Tabel IV.B1.2.8
og Figur 1V.2.6). Det kan fortolkes séledes, at danske elever (sammen med hollandske og belgi-
ske) er relativt staerkere i feerdigheder, der er specifikke for finansiel kompetence (og altsa ad-
skiller sig fra matematik og laesning).

Opsummering

Der er en taet sammenhaeng mellem kompetencer inden for laesning og matematik og finansielle
kompetencer, som de méles af PISA. Undersggelsesdesignet, hvor elever testes samtidigt i de
forskellige domaener, giver en mulighed for at se naeermere pa disse sammenhange ud fra elever-
nes resultater ved testen. En regressionsanalyse viser, at 81 % af variationen i elevernes finansiel
kompetence kan forklares ud fra variation i deres matematik- og leesekompetencer, og der er
knap 19 %, der ikke kan forklares ud fra disse. Der er tale om en statistisk forklaring, s& det siger
ikke noget om, hvilke mekanismer der er i spil, eller om der er andre faktorer, der ikke er undersggt,
der ville kunne forklare det bedre. Men det kan tolkes saledes, at selvom matematik og laesning er
grundlag for finansiel kompetence, er der ogsé en vis del af elevernes resultater i finansiel kompe-
tence, der ikke er en funktion af elevernes kompetencer i matematik og leesning. Med andre ord er
der en betydelig del af de finansielle kompetencer, der ikke kan reduceres til kompetencer i mate-
matik og laesning. De 20 % er den praestation, der er saerlig for finansiel kompetence.

At de danske elever praesterer over gennemsnittet af alle lande i undersggelsen ligger i, at de
praesterer bedre i finansiel kompetence, end man kunne forvente ud fra deres praestationer i laes-
ning og matematik. Der m3 altsa vaere noget i de opgaver, der er stillet inden for dette domaene,
som de danske elever er saerligt gode til.

3 Forklaringsgraden er fra en regressionsanalyse af elevernes finansielle kompetence-resultater pa deres resultater i leesning
og matematik. Forklaringskraften kan ikke afgere en eventuel arsagssammenhaeng, altsd om det er elevens matematik-
evner, der pévirker finansielle evner eller omvendt. Det kan samtidig heller ikke udelukkes, at noget tredje pavirker bdde
matematik og finansielle kompetencer, som denne analyse ikke tager hgjde for.
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4.1

Resultater opdelt pa kon,
sociogkonomisk baggrund og
indvandrerbaggrund

PISA underseger, hvordan elevernes score i finansielle kompetencer fordeles pa hhv. ken, socio-
gkonomisk baggrund og indvandrerbaggrund. Resultaterne bliver gennemgéet med et seerligt fo-
kus pé de danske elever og pé elever fra lande, der enten scorer hgijt i finansielle kompetencer,
som Belgien og Canada, eller som er saerligt sammenlignelige med danske forhold, som Norge og
Holland.

Boks 4.1 Landesammenligninger

Karakteristika ved Danmark og de andre deltagende lande

PISA 2022 har 20 lande eller omréder med i undersggelsen af finansielle kompetencer.
Ud over Danmark er det Belgien, Brasilien, Bulgarien, Canada, Costa Rica, Forenede
Arabiske Emirater, Holland, Italien, Malaysia, Norge, Peru, Polen, Portugal, Saudi Ara-
bien, Spanien, Tjekkiet, Ungarn, USA og @strig. To af dem er ikke lande, da det kun er
de flamske omrader af Belgien, der deltager, og fra Canada er det 7 provinser, der
deltager.

Da der er store gkonomiske og sociale forskelle mellem landene, er en direkte sam-
menligning mellem Danmark og alle de andre lande i mange tilfeelde ikke relevant. | de
fleste tilfeelde, hvor der sammenlignes med et gennemsnit, er det gennemsnittet af
OECD-landene blandt de deltagende, der er valgt. Denne kategori er mest relevant,
fordi disse lande socioskonomisk ligger taettere pd Danmark. Det kan ogsé ses i deres
resultater, at de 10 lande, der scorer pé eller over OECD-gennemsnittet, er OECD-
lande. | nogle tilfeelde har vi ogsa valgt at sammenligne direkte med lande, der ligner
Danmark eller har en sammenlignelig score med Danmark. Disse er Belgien, Canada,
Norge og Holland.

Konsforskelle i finansielle kompetencer

De danske drenge har med en score pa 525 point det hgjeste gennemsnit i undersagelsen, hvil-
ket dog er pé niveau med Belgien (524 point) og Canada (521 point). Gennemsnittet for OECD-
lande er 501 point. De danske piger har et gennemsnit pa 516 point, hvilket er det tredje hejeste i
undersggelsen og kun overgdet af Belgien med 529 point og pé niveau med Canada med 517 po-
int. OECD-gennemsnittet er her 495 point (se Figur 4.1).
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| Danmark scorer drenge altsé i gennem-

snit 9 point mere i undersggelsen end pi-
gerne. Dermed er Danmark teet pd OECD-
gennemsnittet, hvor drenge scorer 5 po-

int hejere end pigerne, og lande som Ca-

nada og Holland, hvor der er 4 points for-
skel i drengens faver. | Norge og Belgien

er der en kensforskel pa hhv. 10 og 5 po-
int, men her til fordel for pigerne.

PISA-undersagelsen giver desuden indsigt
i nogle nuancer i forskellen pa piger og
drenges finansielle kompetencer i Dan-
mark. Kensforskellen i Danmark er drevet
af de dygtigste elever. Her viser det sig, at
kensforskellen i Danmark nzesten kun gar
sig geeldende blandt de elever, som sco-
rer allerhgjest i finansielle kompetencer.
Blandt drenge og piger, der 1 i 90. per-
centilen (graensen for de 10 % bedste), er
der en kensforskel p& 22 point. For 75.
percentilen (greensen for de 25 % bedste),
er der en kensforskel pé 15 point. Der er
ingen signifikant kensforskel blandt de
drenge og piger, der scorer lavere (OECD,
2024, Tabel IV.B1.3.6).

En anden nuancering bestér i, at PISA
ogsa tager hgjde for de kensmaessige
forskelle, der er i matematik og laesning,
og den mulige indflydelse, som det métte
have pé finansielle kompetencer ( Figur
4.2).

Det fremgar af Figur 4.2, at nar der ta-
ges hgjde for, at drengene klarer sig
bedre i matematik end pigerne i PISA
2022, sa reduceres forskellen i finansielle
kompetencer vaesentligt og bliver til ét
point i pigernes faver. PISA 2022 viser
ogsé, at pigerne klarer sig bedre i laes-
ning, og hvis dette tages i betragtning, s
vokser forskellen i finansielle kompeten-
cer mellem piger og drenge til 28 point til
fordel for drengene. Hvis man bade tager
hgjde for kompetencer for laesning og
matematik p& én gang, sé scorer dren-
gene 12 point hgjere end pigerne, hvilket
er statistisk signifikant.

Figur 4.1 Pointscore i finansielle kompetencer
opdelt pa ken

540

530 5 9

520

510

500 10

490

480

470

Holland Belgien Danmark Norge Canada OECD

r.Drenge bedre end piger v Piger bedre end drenge
mDrenge m Piger

Anm.: Fede tal angiver en statistisk signifikant forskel.

Kilde: OECD, 2024, Tabel IV.B1.3.6.

Figur 4.2 Konsforskelle i finansielle kompetencer blandt
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Anm.: Forskellen er beregnet som piger minus drenge. Derfor betyder negative
tal, at drenge klarer sig bedre. Fede tal angiver en statistisk signifikant for-
skel.

Kilde: OECD, 2024, Tabel IV.B1.3.8.
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4.2

Betydning af socioskonomisk baggrund for
finansielle kompetencer

PISA undersoger elevernes socioskonomiske baggrund pé baggrund af de oplysninger, som ele-
verne rapporterer om deres foraeldres uddannelsesniveau og beskaeftigelse samt de ejendele,
som er i deres hjem. Disse informationer sammenfattes i det sdkaldte ESCS-indeks (Index of eco-
nomic, social and cultural status); jo hejere veerdi p& indekset, jo steerkere sociogkonomisk bag-
grund har eleven med hjemmefra (se Christensen et al., 2023, for yderligere forklaring af ESCS-
indekset).

ESCS-indekset geor det muligt at undersege, hvordan elevernes gennemsnitlige score i finansielle
kompetencer fordeler sig over steerkere eller svagere sociogkonomiske baggrunde (se Figur 4.3,
som viser gennemsnittet for hver kvartil (fjerdedel) af elever). Figur 4.3 illustrerer grafisk, at der
er en sociogkonomisk ulighed i elevers finansielle kompetencer i alle fem udvalgte lande og for
OECD-gennemsnittet. Jo steerkere sociogkonomisk baggrund, jo hgjere gennemsnitlig pointscore
i finansielle kompetencer. Til sammenligning skal elever score 475 point for at opna kompetence-
niveau 3, 550 point for at opna kompetenceniveau 4 og 625 point for at veere hgjt praesterende
(kompetenceniveau 5). Figuren viser sdledes ogsa, at eleverne, nar de opdeles pa deres socio-
gkonomiske baggrunde, gennemsnitligt set placeres péa forskellige kompetenceniveauer, og der
altsa er substantielle forskelle pa, hvad de gennemsnitligt kan (jf. Tabel 3.1).

Figur 4.3 Pointscore i finansielle kompetencer opdelt pa socioskonomisk baggrund
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Anm.: 400 point er graensen for opnd kompetenceniveau 2, 475 point er graensen for at opnad kompetenceniveau 3, 550 point er
greensen for at opnd kompetenceniveau 4, og 625 for at opnd kompetenceniveau 5.

Kilde: OECD, 2024, Tabel IV.B1.3.11.

PISA definerer de elever, der ligger i den gverste fjerdedel (kvartil) pd ESCS-indekset som ha-
vende 'steerk sociogkonomisk baggrund’, og de elever, der ligger i den nederste fierdedel pa
ESCS-indekset som havende ’svag sociogkonomisk baggrund’.
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4.3

| Danmark er der en forskel pa 71 point, ndr man sammenligner de elever, der har den steaerkeste
sociogkonomiske baggrund, med de elever, som har den svageste sociogkonomiske baggrund.
Denne sociale forskel mellem elever med de staerkeste og de svageste sociogkonomiske bag-
grunde er til stede i alle deltagende lande, men Danmark er et af de lande, hvor forskellen er
mindst og under det samlede OECD-gennemsnit, hvor forskellen er p& 87 point. Til sammenlig-
ning er forskellen i Canada 68 point, og alts& marginalt lavere end i Danmark, mens Belgien, med
en forskel pa 104 point, er et af de lande, hvor der er en mere markant sociogkonomisk ulighed i
elevernes finansielle kompetencer.

| Danmark kan socioskonomisk baggrund mélt efter ESCS-indekset forklare 10 % af den variation,
som er i eleveres score i finansielle kompetencer, hvilket ligger en anelse under OECD-gennem-
snittet p& 11,6 %. | Belgien er betydningen af socioskonomisk baggrund sterre, eftersom ESCS-
indekset her forklarer 16,8 % af variationen (OECD, 2024, Tabel IV.B1.3.12). Pa den baggrund kan
man sige, at sociogkonomisk baggrund har en betydning for, hvordan danske elever praestereri
en afprgvning af finansielle kompetencer, men p& den anden side ikke i en grad, som er bemaer-
kelsesvaerdig i en international sammenligning, herunder ogsé lande, hvor eleverne viser finan-
sielle kompetencer pa et hajt niveau som i Belgien.

Betydning af skolens lokation for finansielle
kompetencer

Tidligere PISA-undersggelser af finansiel dannelse antyder, at elever fra landdistrikter i de under-
segte lande har et lavere niveau af finansielle kompetencer, end elever, som kommer fra byomra-
der. Det kan skyldes, at elever fra byomrader i hgjere grad er eksponeret for finansielle produkter
i form af fx reklamer og synligheden af pengeinstitutter og derfor ogsa i hejere grad benytter
disse produkter.

PISA 2022 opdelte skolerne i tre typer: skoler i landomrédder med mindre end 3.000 indbyggere,
skoler i byomréder med 3.000 til ca. 100.000 indbyggere og skoler i storbyer med 100.000 ind-
byggere eller flere.

Tabel 4.1 Pointscore i finansielle kompetencer opdelt pa skolelokationer
Elever, som gar pa Elever, som gar pa Elever, somgarpa Forskel Forskel med
en skoleien en skole i en by en skole i en storby korrektion for
'a“ds'zyl' en by e]':r (3.000-100.000  (Flere end 100.000 =St
CHANCOMIECS indbyggere) indbyggere)
(Feerre end 3.000
indbyggere)
Danmark 518 518 535 17 1"
Norge 486 485 503 17 1
Canada 497 502 529 32 21
OECD-gns. 473 494 509 33 19
Anm.: Forskellen er mellem elever, som gér pa en skole i en landsby, en by eller et landomréde, og elever, som gér pa en skole i en storby. Fed skrift

Kilde:

angiver statistisk signifikante forskelle. Pointscore for hollandske og belgiske elever er ikke medtaget pa grund af manglende data pa skole loka-
tion.

OECD, 2024, Tabel IV.B1.3.15.
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4.4

| Danmark opnér de to farste skoletyper begge en score pa 518 point, mens skoler i storbyer har
en score pa 535 point. Dermed er der en forskel i score p& 17 point i en sammenligning af land-
og storbyomréder (OECD, 2024, Tabel IV.B1.3.15).

Dette fremstar som en lille forskel pé land og storby i sammenligning med den gennemsnitlige
forskel for hhv. OECD-lande pé 33 point. | alle vesteuropaeiske lande er forskellene pa land og
storby under OECD-gennemsnittet, herunder i Norge, hvor forskellen pa land og storby ogsa er
17 point.

Forskellen péa land og storby i Danmark bliver endnu mindre, nar der tages forbehold for socio-
gkonomisk baggrund. Herefter viser det sig, at der en forskel i score pa 11, som ikke er statistisk
signifikant. N&r der yderligere tages forbehold for, hvordan eleverne har praesteret i hhv. mate-
matik og laesning, forsvinder forskellen naesten fuldstaendig og bliver en score pa 1ilandomra-
dernes faver (OECD, 2024, Tabel IV.B1.3.16) Skolens lokation lader derfor ikke til at have direkte
betydning for elevernes finansielle kompetencer i en dansk sammenhang.

Betydning af indvandrerbaggrund for finansielle
kompetencer

PISA undersgger betydningen af indvandrerbaggrund ud fra den betragtning, at indvandrerbag-
grund i andre uddannelsesmeaessige sammenhange har betydning for elevers praestationer (se fx
Beuchert et al., 2023). PISA skelner her mellem elever som farstegenerationsindvandrere, hvor
bade eleven selv og elevens forzeldre er fedt i et andet land end det pageeldende, og elever som
andengenerationsindvandrere, hvor eleven er fgdt i det pdgaeldende land, mens foraeldrene er
fedt i et andet.

Tabel 4.2 er elever med fgrste- og andengenerationsindvandrerbaggrund opgjort i en samlet ind-
vandrergruppe og sammenlignet med elever uden indvandrerbaggrund pa finansielle kompeten-
cer.

Tabel 4.2 Finansielle kompetencer opdelt pa indvandrerbaggrund

Forskel i score mellem elever

Elever uden Elever med uden indvandrerbaggrund og med indvandrerbaggrund
indvandrer- indvandrer-

baggrund baggrund Fer korrektion for ESCS Efter korrektion for ESCS
Lande Gns. std.fejl Gns.  std.fejl Gns. forskel Std.fejl Gns. forskel Std.fejl
Holland 531 (4,4) 488 (9,2) -43 (10,5) -16 (10,1)
Belgien 541 (3,3) 477 (6,3) -64 (7,0) -32 (6,0)
Danmark 529 (2,6) 461 (5,3) -68 (5,7) -43 (6,3)
Norge 501 (2,7) 452 (5,3) -48 (5,0) -22 (5,5)
Canada 519 (2,5) 534 (3,8) 15 (4,1 19 (4,0)
OECD 505 (0,8) 475 (2,4) -31 (2,4) -15 (2,6)

Anm.: Fed skrift angiver statistisk signifikante forskelle. ESCS refererer til PISAs “index of economic, social and cultural status”. Std.fejl = standardfejl.

Kilde:

OECD, 2024, Tabel IV.B1.3.21.
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| Danmark har elever med indvandrerbaggrund gennemsnitligt en score, der ligger 68 point under
scoren for elever, der ikke har indvandrerbaggrund (OECD, 2024, Tabel IV.B1.3.20). Tager man
hgjde for socioskonomiske forskelle, er forskellen 43 point (Tabel 4.2). Begge forskelle er stati-
stisk signifikante.

Indvandrerbaggrund har dermed relativt stor betydning i Danmark. Til sammenligning er den gen-
nemsnitlige forskel i de deltagende OECD-land 15 point, hvis sociogkonomiske forskelle tages i
betragtning. Det er sdledes markant mindre end i Danmark.

| Belgien og Norge har indvandrerbaggrund ogsa en mindre grad af (negativ) betydning, mens
indvandrerbaggrund i Canada er knyttet til hgjere score i finansielle kompetencer. Fra tidligere
PISA-undersggelser ved man, at forskellige indvandrerbaggrunde kan give bedre og darligere
forudsaetninger for, hvordan eleverne praesterer i fx laesning og matematik (OECDa, 2023; Be-
uchert et al., 2023). Der kan her ogsa veere et potentiale for at forklare forskellen pé betydningen
af indvandrerbaggrund i lande som Danmark og Canada i forbindelse med finansielle kompeten-
cer. Disse forskelle er dog ikke undersggt naermere.

Det er veerd at bemaerke, at hvis man tager hgjde for, at elever med indvandrerbaggrund generelt
klarer sig darligere i lsesning og matematik i Danmark, sa reduceres forskellen pé de to elevgrup-
per i finansielle kompetencer fra 68 point til 5 point, hvor sidstnaevnte ikke er statistisk signifikant
(OECD, 2024, Tabel IV.B1.3.22). Indvandrerbaggrund har séledes en vaesentlig betydning for, om
eleverne Klarer sig godt i finansiel kompetence, men dette resultat ser ud til at heenge sammen
med, at der ogsa er store forskelle i deres kunnen i matematik og laesning.
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5.1

Elevers holdninger og adfaerd i
relation til privatekonomi og
betydning for finansielle kompetencer

| dette kapitel underseges elevernes holdninger og privatekonomiske adfaerd uden for skolen.
Herunder foraeldrenes rolle, elevernes holdninger til og brug af pengeprodukter og betydningen
af ken, sociogkonomisk baggrund og indvandrerbaggrund for disse. Til sidst undersgges sam-
menhang mellem holdninger til og brug af pengeprodukter og elevens finansielle kompetencer.

Foraeldrenes rolle

Ud over at undersege 15-ariges finansielle kompetencer i en skolekontekst fokuserer PISA 2022
0gsa pé elevernes holdninger og privatekonomiske adfeerd uden for skolen. Forzeldrenes rolle i at
forme bernenes forhold til penge og privatekonomi er et af disse fokusomréder.

Foraldrediskussioner om privatakonomi

Eleverne blev spurgt ind til, hvor ofte de diskuterede de fglgende emner med deres foreaeldre (el-
ler alternativt deres vaerge eller gvrige familiemedlemmer):

[ ] Hvad eleven beslutter at bruge penge pé
[ ] Hvad eleven beslutter at spare op til

[ ] Familiens budget

] Penge til ting, som eleven vil kabe

] Nyheder relateret til gkonomi eller finans
] Hvordan lommepenge skal bruges

B Online shopping.

Hertil kunne eleverne svare enten ‘aldrig eller naesten aldrig’, ‘en eller to gange om méaneden’, ‘en
eller to gange om ugen’ eller ‘naesten hver dag’. De danske elevers svar er vist i Tabel 5.1.
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Tabel 5.1 Hvor ofte taler danske elever med deres foraeldre om penge?

Aldrig eller En eller to En eller to Naesten hver
naesten aldrig gange om gange om dag
maneden ugen

Hvad eleven beslutter at bruge penge pa 26,4 41,9 26,1 5,6
Hvad eleven beslutter at spare op 25,0 44,6 24,9 5,5
Familiens budget 51,3 30,9 14,4 3,4
Penge til ting, som eleven vil kabe 21,1 44,0 28,8 6,1
Nyheder relateret til gkonomi eller finans 41,2 31,3 21,0 6,5
Hvordan lommepenge skal bruges 36,0 33,6 24,5 59
Online shopping 22,6 42,8 27,3 7,2

Anm.: Tallene angiver den procentvise andel.

Kilde: OECD, 2024, Tabel IV.B1.4.1.

En del af spergsmalene i Tabel 5.1 forholder sig til, i hvilken udstraekning eleverne diskuterer per-
sonlige pengesager med deres foraeldre — altsé elevernes forbrug, deres opsparing, penge til ting,
de vil kebe, deres brug af lommepenge og online shopping. De danske elever giver ret ensartede
svar pa disse spergsmal. Typisk er dette emner, som eleverne diskuterer med deres foraeldre en
til to gange om maneden. | alle tilfeelde er svarmuligheden ‘naesten hver dag’ klart den mindst an-
vendte med mellem 5 og 7 %. | forhold til de to @vrige emner, som handler om familiens gkonomi
samt nyheder relateret til gkonomi og finans, sa fremgar det af Tabel 5.1, at de i endnu mindre
grad er diskussionsemner elever og foraldre imellem. 51,3 % af eleverne taler aldrig eller naesten
aldrig med deres foraeldre om familiens budget og 41,2% aldrig eller naesten aldrig om nyheder
relateret til gkonomi og finans.

Lav grad af foreeldreinddragelse i Danmark

| en sammenligning med de andre deltagende lande er det et markant traek, at danske elever gen-
nemgéende er dem, der i laveste grad ferte daglige samtaler med deres foreeldre om privatgkono-
miske temaer. | sammenligning med andre lande er der ogsa relativt mange danske elever, der al-
drig eller naesten aldrig har samtaler om privatekonomi med deres foraeldre (OECD, 2024, Tabel
IV.B1.4.1). Denne egenart er ogsa til stede, n&r man sammenligner danske elever med elever, som
man ellers kunne forvente ville ligne dem meget som fx eleverne fra Norge (se Figur 5.1).
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Figur 5.1 Hvordan skal lommepenge bruges?

10 10 12
26 29 28 27
<
3
S 35 38 31 32
o
29 22 31 29
Holland Belgien Danmark Norge Canada OECD gns.

m Aldrig eller naesten aldrig mEn eller to gange om maneden mEn eller to gange om ugen = Nzesten hver dag

Anm.: Grafen er centreret omkring graensen mellem svarkategorierne "aldrig eller naesten aldrig” og “en eller to gange om méneden”.

Kilde: OECD, 2024, Tabel IV.B1.4.1.

Figur 5.1 viser, at lommepenge tydeligvis er et hyppigere forekommende diskussionsemne mel-
lem norske elever og deres foreeldre, end man ser i Danmark. Badde pa daglig basis, ugentlig basis
og ménedsbasis er der flere norske elever, som taler privatekonomi med deres foreeldre, og til-
svarende er der feerre norske elever end danske, som aldrig eller naesten aldrig taler med deres
foraeldre om privatekonomi. Danmark er det land, hvor den stgrste andel svarer, at de aldrig eller
naesten aldrig taler om, hvordan deres lommepenge skal bruges blandt landene i Figur 5.1.

P& baggrund af de svar, som eleverne havde angivet ud for de forskellige privatekonomiske te-
maer, udformede PISA et indeks, der skulle give et mél for graden, hvormed foreeldre ferte privat-
gkonomiske samtaler med deres barn. Indekset blev standardiseret til at have et gennemsnit pd 0
og en standardafvigelse pa 1 pa tvaers af OECD-landene. En oversigt over, hvordan de delta-
gende lande fordeler sig pa dette indeks, kan ses i Figur 5.2.

Af figuren fremgar det, at Danmark |& ne-
derstiindekset med -0,23, og de danske
foreeldre var séledes dem, der i mindst
grad var involverede i samtaler om pri-

Figur 5.2 Indeks for forzeldreinddragelse i
privatekonomiske forhold

vatgkonomi med deres bern. Ogsa lande 0,01
som Holland, Belgien og Canada 13 under e .
OECD-gennemsnittet, mens Norge om- . 0,00

trent ramte dette gennemsnit.

Indeksscore

Betydning af ken, sociogskonomisk
baggrund og indvandrerbaggrund for
foraeldreengagement

-0,13 -0,13

-0,23
PISA beregner ogsa indekstal for forzel-

dreengagement set i forhold til elevernes
kon, sociogkonomisk baggrund og ind-
vandrerbaggrund.

Holland Belgien Danmark Norge Canada OECD
gns.

Kilde: OECD, 2024, Tabel IV.B1.4.1
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Elevernes sociogkonomiske baggrund har stgrst betydning for graden af foreeldrenes engage-
ment. Indekstallet for det kvartil, der har den laveste ESCS-score, er -0,31, mens scoren for
kvartilet med det hgjeste ESCS er -0,16. Det giver en statistisk signifikant forskel pa 0,15 (OECD,
2024, Tabel IV.B1.4.3). Elever i Danmark med en staerk socioskonomisk baggrund oplever altsa et
staerkere foraeldreengagement end elever med svag sociogkonomisk baggrund.

Forskellene pa elever med svagere og staerkere sociogkonomisk baggrund ger sig seerligt geel-
dende i diskussioner om nyheder relateret til gkonomi eller finans. Her var der en statistisk signi-
fikant forskel pa 20,4 %, eftersom 70,5 % af eleverne fra den steerkeste sociogkonomiske bag-
grund diskuterede s&danne nyheder med foraeldre mindst én gang om méneden, mens dette var
tilfeeldet for 50,1 % af eleverne med den svageste socioskonomiske baggrund. Ogsé i diskussio-
ner om, hvad eleverne vaelger at bruge penge p3, er der en statistisk signifikant forskel pa 9,9 %,
eftersom 78,0 % af de elever, som befinder sig i det @verste kvartil, diskuterer dette med deres
foraeldre mindst en gang om méneden, mens det kun sker for 68,0 % i det nederste kvartil
(OECD, 2024, Tabel IV.B1.4.3).

PISAs sammenligning af indekstal for drenge og piger viste en ubetydelig og ikke statistisk signi-
fikant forskel pé drenge og piger pé 0,06. Hvis man ser p& besvarelsen af de enkelte spargsmal,
sé er der dog flere mere betydelige kansforskelle. Eksempelvis ser man en statistisk signifikant
forskel p& 7,8 % i forbindelse med shopping online, som 81,3 % af pigerne diskuterer med deres
foraeldre som minimum p& manedsbasis, hvilket gaelder 73,5 % af drengene (OECD, 2024, Tabel
IV.B1.4.2).

Endelig er der ogsé en mindre og ikke statistisk signifikant forskel i indekstal pa elever med og

uden indvandrerbaggrund pa 0,1, hvor elever med indvandrerbaggrund oplever en anelse storre
grad af foreeldreengagement. | forbindelse med indvandrerbaggrund var der intet tilfeelde af sta-
tistisk signifikante forskelligheder i svar pa de enkelte spergsmél (OECD, 2024, Tabel IV.B1.4.4).

Sammenhangen mellem hyppigheden af foreeldrediskussioner og finansielle kompetencer

PISA undersgger, hvilken indflydelse frekvensen af foreeldres diskussioner af gkonomi med ele-
verne har for elevernes score i finansielle kompetencer. Det er en generel tendens i alle lande, at
der er en negativ sammenhang mellem meget hyppige foraeldresamtaler og elevernes niveau af
finansielle kompetencer. Elever, der har daglige samtaler med deres foraeldre om gkonomi, pree-
sterer generelt darligere, end elever, som har mindre hyppige samtaler. Denne tendens er ogsa
klart til stede i Danmark. Et tydeligt eksempel er, at elever, som har daglige samtaler med deres
foreeldre om, hvordan deres lommepenge skal bruges, scorer 44 point mindre, end elever, som
hejest har samtaler hver anden uge (37 point, nar der tages hgjde for betydningen af ken, socio-
gkonomisk baggrund og indvandrerbaggrund) (OECD, 2024, Tabel IV.B1.4.5). Tendensen kan mé&-
ske forklares ved, at elever, der har daglige samtaler med deres forzeldre, har stort behov for
hjeelp pa grund af svage finansielle kompetencer.

N&r man sammenligner scoren for de elever, der diskuterer privatekonomiske temaer med deres
foraeldre mindst 1-2 gange om méaneden, med elever, som aldrig eller naesten aldrig har sddanne
diskussioner med deres foraeldre, bliver billedet mere uklart i dansk sammenhaeng. | enkelte til-
feelde synes der at vaere en mulig positiv sammenhasng mellem score og foreeldreinddragelse.
Det geelder spgrgsmalet om, hvad eleverne veelger at bruge penge pé, hvor de danske elever,
som har mindst 1-2 ménedlige samtaler med deres forzeldre, har en hgjere score pé 22 point,
sammenlignet med elever, som aldrig eller naesten aldrig har foreeldresamtaler. Forskellen er sta-
tistisk signifikant, men nar man korrigerer for ken, sociogskonomisk baggrund og indvandrerbag-
grund, sa reduceres forskellen til 14 point og opherer med at vaere statistisk signifikant. | andre
tilfaelde er sammenhaengen negativ, sdsom spargsmalet om, hvordan lommepenge skal bruges.
Her opnér de elever, som diskuterer dette spargsmal mindst 1-2 gange om méneden med deres
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foreeldre, en score, som er 11 point lavere, end de elever, som sjeeldent eller aldrig taler med de-
res foraeldre. Denne forskel er statistisk signifikant og vokser til 13 point, nér der korrigeres for
ken, sociogkonomisk baggrund og indvandrerbaggrund (OECD, 2024, Tabel B1.4.5).

Danske elevers selvstaendighed i handtering af penge

PISA stillede eleverne over for en reekke udsagn, som handler om den selvstaendighed, hvormed
de héndterer deres penge. De danske elevers stillingtagen til de fire udsagn om selvstaendighed i
pengesager er vist i Figur 5.3.

91,2 % af de danske elever svarer, at de
selvstaendigt kan bestemme, hvad de vil

bruge deres penge p&. Dermed er de Figur 5.3 Elevernes selvstendighed i at handtere
danske elever, som hzevder den sterste penge
grad af selvsteendighed i pengesager i
undersggelsen, om end pa nogenlunde Jeg er ansvarlig for mine egne
samme niveau, som man fx ser i Norge, pengesager (fx ved at 60,0
hvor tallet er 88,7 %. Der er starre af- 91 32 G
stand til eleverne i Belgien, hvor 79,3 % Jeg skal spgrge mine foreeldre
svarer, at de selv bestemmer. Belgien . e“erl"frge om t"'ade'se'r‘:‘?’l't - 23,5
. . ° ° jeg selv bruger nogen som hels
befinder sig saledes ogsa under OECD- penge
gennemsnittet pa 83,0 % (OECD, 2024, el sl e i
Tabel IV.B1.4.6). bestemme, hvad jeg bruger _ 661
sma pengebelgb pa, men ved ’
stgrre belgb skal jeg spgrge...
Udsagnet om, at eleverne selvstaendigt
Jeg kan selvstandigt

kan bestemme brugen af mindre penge-

bestemme, hvad jeg bruger
belgb, men skal have foreeldres/vaerges mine penge p3

samtykke om starre, giver potentielt en
nuancering af den selvstaendighed, som
danske elever udtrykker i deres stillingta-
gen til det fgrste udsagn. Her svarer sa-
ledes 66,1 %, at deres selvsteendighed
handler om at bruge mindre belgb. Dette
er lidt under OECD-gennemsnittet pé
69,9 % og mere klart under svarene fra
lande som Norge (79,9 %) og Belgien (75,3 %). Set i lyset af det foregdende udsagn, s kunne en
mulig forklaring besta i, at relativt mange danske elever oplever, at de har absolut selvstaendig-
hed i pengesager, og dermed svarer nej til, at det kun gaelder mindre belgb.

Procent

udsagnene

Kilde: OECD, 2024, Tabel IV.B1.4.6.

Eleverne skal ogsa forholde sig til udsagnet: 'Jeg skal sperge mine foreeldre eller veerge om tilla-
delse, for jeg selv bruger nogen som helst penge’. Det bekraefter 23,5 % af de danske elever, og
det er blandt de laveste procentdele i undersggelsen, pé niveau med Holland (22,6 %), @strig
(22,7 %) og Polen (23 %). Ikke desto mindre er der en interessant modstilling mellem de danske
elevers svar pa dette spergsmal og de samme elevers meget entydige svar pa, at de selv kan be-
stemme, hvad de vil bruge deres penge pa.

Det sidste udsagn fokuserer p3, at eleverne har ansvar for deres egne pengesager, fx ved at fo-
rebygge tyveri — altsa et spargsmal, som umiddelbart handler om at hdndtere penge i en bredere
forstand end blot at bruge dem som i de foregdende tre spargsmal. 60 % af de danske elever be-
kraefter, at de har dette ansvar, og det er den laveste procentdel i undersggelsen. | Norge angiver
83,5 % af eleverne, at de er ansvarlige for egne pengesager, og i Belgien er det 77,5 %. Der er
dermed igen en interessant modstilling i den udbredte oplevelse af selvstaendighed, nér det
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5.2

geelder brugen af penge blandt de danske elever, og det i sammenligning med andre lande rela-
tivt begreensede ansvar for deres pengesager mere generelt (OECD, 2024, Tabel IV.B.1.4.6).

Sammenhzaeng mellem selvstaendig pengehandtering og finansielle kompetencer

PISA undersggte sammenhaengen mellem de svar, som eleverne gav pd spergsmalene om selv-
steendig pengehandtering og deres praestationer i testen af finansielle kompetencer (OECD,
2024, Tabel IV.B1.4.10).

Det viser sig, at de elever, som angiver, at de selv bestemmer, hvad de bruger penge pa, har en
hojere score, end de elever, der ikke selv bestemmer. | Danmark er forskellen 35 point med kor-
rektion for kan, sociogkonomisk baggrund og indvandrerbaggrund. | alle lande, med undtagelse
af Portugal, ser man sammenhangen mellem en hgj grad af rdderet over egne penge og en hgj
score i finansielle kompetencer.

Samme forhold mellem selvsteendighed og testscore ser man i forbindelse med spergsmal om, at
eleverne skal spgrge om lov, hver gang de bruger penge. Denne tendens ser man i samtlige del-
tagerlande (om end det ikke er signifikant i Malaysia). De elever, som svarer uenig/meget uenig i,
at de skal sperge om lov hver gang, scorer 41 point hgjere, end de elever, der svarer enig/meget
enig - og 39 point hejere, nar der tages hejde for kan, sociogkonomisk baggrund og indvandrer-
baggrund.

| forholdet mellem ansvar for egne pengesager, altsé i en bredere forstand end blot at have réde-
ret over penge, og testscore, ser man det modsatte forhold i Danmark. De elever, som i Danmark
afkraefter, at de har ansvar for deres egne pengesager, har i gennemsnit en score, som er 20 po-
int hgjere, end de elever, som har ansvar. Danmark er det eneste land i undersggelsen, hvor man
ser denne tendens.

Holdninger til pengesager

Interesse, pengesagers relevans og administrering af pengesager

PISA gennemfgrte en holdningsundersagelse, hvor eleverne skulle forholde sig til falgende tre
udsagn:

B “Jeg kan godt lide at tale om pengesager”
B “Pengesager er ikke relevante for mig lige nu”

B “Jeg ved, hvordan jeg skal administrere mine penge”.

En oversigt over, hvordan eleverne forholder sig til disse udsagn, kan ses i Tabel 5.2.
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Tabel 5.2 Elevernes interesse i pengesager

Procentdel af eleverne, som er enige/meget enige i at ...

De kan godt lide at snakke om Pengesager er ikke relevante = De ved, hvordan de skal admi-

pengesager for dem lige nu nistrere deres penge
Lande Procent std.fejl Procent std.fejl Procent std.fejl
Holland 46,7 0,8 36,8 0,9 84,8 0,8
Belgien 50,7 1,2 36,6 1,0 78,6 0,9
Danmark 55,2 11 36,0 0,9 82,5 0,8
Norge 55,5 0,8 33,6 0,9 81,0 0,7
Canada 50,3 0,9 38,8 0,9 79,5 0,7
OECD gns. 49,9 0,3 35,6 0,3 80,0 0,2

Note: Std.fejl = Standardfejl p& procentgennemsnittet.
Kilde: OECD, 2024, Tabel IV.B1.6.1.

Tabellen viser, at de danske elever leegger sig relativt taet op ad OECD-gennemsnittet, hvad an-
gér interessen for at tale om pengesager, pengesagers relevans samt deres oplevelse af at kunne
handtere deres penge. Eksempelvis svarer 55,2 % af de danske elever, at de godt kan lide at tale
om pengesager, hvor OECD-gennemsnittet er 49,9 %. Der er pa niveau med et land som Norge,
men med distance @strig og Portugal, hvor eleverne udviser hhv. mindst og mest interesse i at
diskutere pengesager.

Betydning af ken, socioskonomisk baggrund og indvandrerbaggrund for holdningen til
pengesager

Der er en vaesentlig kensforskel i elevernes gleede i at diskutere pengesager blandt danske ele-
ver, eftersom drengenes glaede ved at diskutere pengesager ligger 26 procentpoint over piger-
nes. | forhold til opfattelsen af at kunne administrere sine penge ligger drengene ogsé en anelse
over pigerne med en forskel pa 5,7 procentpoint. Begge forskelle er statistisk signifikante (OECD,
2024, Tabel IV.B1.6.2).

P& baggrund af elevernes score pa ESCS-skalaen inddelte PISA eleverne i fire kvartiler for at ud-
lede eventuelle sociogkonomiske forskelle. | Danmark er der blandt eleverne en forskel pd 12,5
procentpoint péd det gverste og nederste kvartil i deres gleede ved at diskutere pengespargsmal.
Denne forskel er relativt markant og kun overget af eleverne fra Peru med 13,5 procentpoint.
Ogsé i forhold til opfattelsen af at kunne styre sine penge var der en sociogkonomisk forskel, og i
dette tilfeelde 18 det gverste kvartil 7,0 procentpoint hgjere end det nederste (OECD, 2024, Tabel
IV.B1.6.3).

Indvandrerbaggrund ser ikke ud til at have en betydning (OECD, 2024, Tabel IV.B1.6.4).

Sammenhang mellem interesse i pengesager og score i finansielle kompetencer

Elevernes holdninger har overordnet set en sammenhang med deres score i finansielle kompe-
tencer i Danmark. Staerkest er sammenhasngen i forbindelse med elevernes holdning til udsagnet
om, at pengesager ikke har relevans for dem netop nu. De elever, som tilslutter sig udsagnet,
scorer 26 point lavere i finansielle kompetencer, og sammenhangen fastholdes, nar der korrige-
res for en raekke forhold, der potentielt kunne have betydning for elevers syn p& pengesagers re-
levans. Den samme negative sammenhasng ser man ogsa i de andre viste lande, herunder saerligt
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Norge, hvor elever der ikke betragter pengesager som relevante, scorer 46 point lavere, end ele-
ver der ger, nar der er korrigeret for andre forhold.

Elevernes selvopfattelse af at kunne administrere deres penge er i mange lande relateret til en
hgj score. Det gaelder iseer i Holland og Norge. | Danmark er denne opfattelse statistisk signifikant
sé leenge, at der kun tages hejde for kan, socioskonomisk baggrund og indvandrerbaggrund, men
forsvinder, nér der ogsa korrigeres for foraeldreinddragelse, og om eleverne har leert om privat-
gkonomiske begreber inden for 12 méneder (OECD, 2024, Tabel IV.B1.6.7).

5.3 Brug af finansielle produkter

Besiddelse af basale finansielle produkter

Pisa undersagte, i hvilket omfang, at eleverne i de deltagende lande var i besiddelse af, hvad der
blev betragtet som tre basale finansielle produkter. Det drejede sig om:

[ ] En konto i en bank, et boligselskab, et posthus eller en kreditforening
[ ] Et betalings- eller debetkort

[ ] En mobilapp, der giver adgang til en konto.

Tabel 5.3 Elevernes besiddelse af basale finansielle produkter

Procentdel af eleverne, som har ...

En konto i en bank, en bygge-

forening, et posthus eller en En mobilapp, der giver
kreditforening Et betalings- eller hzevekort adgang til en konto
Eleven ved ikke, Eleven ved ikke, Eleven ved ikke,
Lande Ja Nej hvad det er Ja Nej hvad det er Ja Nej hvad det er
Holland 92,5 4,6 2,9 941 4,6 1,3 84,6 13,4 2,0
Belgien 83,0 13,9 3,1 81,0 17,6 1,4 66,4 316 2,0
Danmark 92,6 4,2 3,3 946 4,2 1,2 857 1272 2,0
Norge 93,5 41 2,4 89,7 6,9 3,4 80,4 16,0 3,6
Canada 61,0 27,9 11 711 25,7 32 579 379 4,2
OECD
gns. 63,3 30,7 6,0 624 35/ 25 529 43,0 4,2

Kilde: OECD, 2024, Tabel IV.B1.7.1.

Som det fremgar af Tabel 5.3, er der store forskelle pa elevernes besiddelse af, og endog kend-
skab til, de tre finansielle produkter. Eksempelvis har ca. 94,6 % af eleverne i Danmark et beta-
lings- eller heevekort, mens det kun geelder 23,4 % af elever i Malaysia, hvor 14 % af eleverne hel-
ler ikke ved, hvad et betalings- eller debetkort er. | det hele taget er de tre produkttyper meget
udbredte i Danmark, eftersom 92,6 % af de danske elever har en konto, og 82,3 % har en mo-
bilapp, der giver adgang til en konto. Gennemgaende har elever i Norge og Holland de tre
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produkter i samme omfang som de danske, mens udbredelsen blandt de belgiske og canadiske
elever er markant mindre.

Betydning af ken, socioskonomisk baggrund og indvandrerbaggrund for besiddelse af basale
finansielle produkter

| Danmark er der kun én statistisk signifikant kensforskel, idet 3 % flere piger end drenge har et
betalings- eller debetkort. | andre af de viste lande er der ogsd mindre kensforskelle som fx i
Norge, hvor lidt flere piger end drenge har en konto samt et betalings- eller haevekort (hhv. en
forskel pé 4,2 og 3,8 %) (OECD, 2024, Tabel IV.B1.7.6).

PISA undersggte forholdet mellem besiddelse af de basale finansielle produkter og deres socio-
gkonomiske baggrund opgjort i en score pd ESCS-indekset. Eleverne blev herefter placeret i fire
kvartiler for at sammenligne specielt top- og bundkvartilet og dermed yderpunkterne i sociogko-
nomisk baggrund.

| Danmark er der statistisk signifikante forskelle i sociogkonomisk baggrund i 2 ud af 3 produktty-
per. Nar man fx sammenligner nederste og gverste kvartil i forhold til at have en bankkonto, s& er
der en forskel pé& 5,6 %. 95,5 % af den gverste kvartil har en konto, og 89,8 % har det i nederste.
Dette er dog ogsé den mindste forskel i undersegelsen. OECD-gennemsnittet er 17 %, og i et land
som Belgien er forskellen 22 %. En raekke lande er pd niveau med Danmark, fx Norge med en for-
skel pé 5,6 %.

0gsé nér det handler om at have et betalings- eller debetkort, har Danmark de mindste sociogko-
nomiske forskelle. | Danmarks tilfeelde var forskellen 2 % til det @verste kvartils fordel, men den
var ikke statistisk signifikant. | Norges tilfeelde var forskellen 6,5 % og 17 % i Belgien. OECD-gen-
nemsnittet var 13 %.

Den starste sociogkonomiske forskel i Danmark er relateret til at have en mobil app i tilknytning til
sin konto. Det har 82,2 % i det nederste kvartil og 90 % i det @verste. Denne forskel pd 7,8 % er
statistisk signifikant, og ligger under OECD-gennemsnittet pa 10,7 %, men i et land som Norge er
den med 5,4 % en smule mindre end i Danmark (OECD, 2024, Tabel IV.B1.7.7).

Det er kendetegnende, at den sociale baggrund generelt er langt mindre betydningsfuld for at
have et basalt finansielt produkt blandt danske elever, end hvad man ser i mange andre lande i
undersagelsen.

I sammenligning med kan og sociogkonomisk baggrund fremstér indvandrerbaggrund som den
mest betydningsfulde faktor i forhold til at veere i besiddelse af et basalt finansielt produkt i Dan-
mark. Der er en statistisk signifikant forskel pa 9,0 procentpoint, nar det handler om at have en
konto. Det har 93,4 % de elever, som ikke har en indvandrerbaggrund, og 84,4% af de elever,
som har. Dette er lidt under OECD-gennemsnittet p& 12,9 procentpoint og ogsa taet pa Norge,
hvor forskellen var 8,2 procentpoint. | Belgien var forskellen med 26,0 procentpoint langt hgjere.

Den starste forskel i forhold til indvandrerbaggrund finder man i forbindelse med betalings- eller
debetkort. 95,7 % af de elever, som ikke har indvandrerbaggrund, har et haevekort, mens det
geelder 85,2 % af eleverne med indvandrerbaggrund. Denne forskel pé 10,5 % ligger lidt over
OECD-gennemsnittet p& 8,1 % og ogsd Norge med 7,4 %. | Belgien ser man igen en noget sterre
forskel p& 19,1 %.

Endelig er der ogsé en statistisk signifikant forskel pé 6,8 % pa at have en mobil app i tilknytning
til konto. Det har 86,5 % af de elever i Danmark, som ikke har indvandrerbaggrund, og tallet er
79,8 % for elever med indvandrerbaggrund. Dette er igen en anelse over dels OECD-
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gennemsnittet pa 5,2 % og dels Norge med 3,7 %. Belgien havde i dette tilfeelde en forskel pa
14,2 % (OECD, 2024, Tabel IV.B1.7.8).

Elevernes brug af digitale pengeoverfarsler

Ud over de tre basale finansielle produkter undersggte PISA, hvor hyppigt eleverne gjorde brug
af forskellige mader, hvorpé de digitalt kunne overfere penge. Konkret blev eleverne spurgt, om
de inden for de seneste 12 méneder havde:

[ ] Betalt ved at bruge et bankkort
[ ] Sendt penge til andre ved at anvende en smartphone
u Kebt noget online (alene eller sammen med et familiemedlem)

[ ] Betalt ved at bruge en mobiltelefon.

En oversigt over brugen af disse digitale mader at overfere penge pa findes i Tabel 5.4.

Tabel 5.4 Elevernes brug af digitale pengeoverfarsler

Procentdel af eleverne, som i de sidste 12 maneder har ...

Sendt penge til andre Kobt noget online

Betalt ved at bruge ved at anvende en (alene eller sammen Betalt ved at bruge

et bankkort smartphone med et familiemedlem) en mobiltelefon

Lande Procent Procent Procent Procent
Holland 94,9 83,9 92,5 72,6
Belgien 88,4 58,0 89,7 69,5
Danmark 93,3 91,4 94,5 91,0
Norge 94,4 87,4 89,9 77,4
Canada 81,5 57,4 86,8 63,9
OECD gns. 76,7 55,3 86,2 66,2

Anm.: Forskellene er beregnet som dem der har gjort/har produktet minus, dem der ikke har. Det vil sige, at positive tal betyder, at dem der har eksem-
pelvis en bankkonto har en hgjere gennemsnitlig pointscore end de, der ikke har en. Forskellene er korrigeret for ESCS, indvandrerbaggrund og
ken.

Kilde: OECD, 2024, Tabel IV.B1.7.9.

Ligesom hyppigheden varierede en del blandt deltagerlandene i forbindelse med besiddelse af
basale finansielle produkter, sa er der ogsd markante forskelle i brugen af digitale pengeoverfers-
ler. De danske elever fremstar igen som nogle af de allermest aktive finansielle forbrugere. Mest
markant fremstar de danske elever i forbindelse med at anvende mobiltelefoner til betalinger.

91 % af de danske elever har benyttet denne mulighed inden for 12 méneder. Det er langt over
OECD-gennemsnittet pa 66,2 %, og der er ogsa en afstand til Saudi Arabien og Norge, hvor ele-
ver var de anden og tredjehyppigste brugere med hhv. 77,5 % og 77,4 % af eleverne. Ogsé ved
de andre spergsmal ser man, at det er over 90 % af de danske elever, som har gjort brug af det
pageeldende produkt eller den pagaeldende transaktion, og i alle tilfeelde er det klart over OECD-
gennemsnittet.
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Betydning af kan, socioskonomisk baggrund og indvandrerbaggrund for brug af digitale
pengeoverforsler

Der er ingen kansforskelle i den hyppighed, hvormed danske elever anvender de undersggte pro-
dukter og transaktioner. | en international sammenhaeng er det bemaerkelsesveerdigt, eftersom
der blandt en stor del er af de andre deltagende lande er en klar tendens til, at drenge i hgjere
grad end piger benytter smartphones til pengeoverfersler og mobiltelefoner til betalinger (OECD,
2024, Tabel IV.B1.7.11).

Der er en reekke mindre sociogkonomiske forskelle, hvor elever med staerkere baggrund er hyppi-
gere brugere end elever med svagere baggrund. Den sterste forskel ser man i forbindelse med at
have foretaget et onlinekeb inden for de seneste 12 méneder. Her er der en forskel pa 5,8 % mel-
lem gverste og nederste kvartil, jf. OECD, 2024, Tabel IV.B1.7.12.

Ligesom i forbindelse med brugen af basale finansielle produkter finder man de mest betydnings-
fulde forskelle i forbindelse med indvandrerbaggrund. For eksempel overferer elever, der ikke har
indvandrerbaggrund, oftere penge til andre ved at bruge en smartphone, end elever, der har ind-
vandrerbaggrund. Forskellen er her 5,7 %. Det er dog ogsé interessant, at forskellen pa elever
med og uden indvandrerbaggrund generelt er sterre i Danmark, end hvad man béde ser generelt i
OECD-landene og i Vesteuropa (OECD, 2024, Tabel IV.B1.7.13).

Sammenhang mellem brug af finansielle produkter og finansielle kompetencer

| forhold til elevernes besiddelse af de tre basale finansielle produkter, s& er der en relativt klar

og statistisk signifikant sammenhaeng med elevernes score. Den relativt begreensede gruppe af
danske elever, som ikke var i besiddelse af/havde kendskab til det pdgaeldende produkt, har en
klar darligere score, end de elever, som har produktet — ogsé nar der tages hejde for kan, socio-
gkonomisk baggrund og indvandrerbaggrund. Eksempelvis scorer de danske elever, som har et
betalings- eller debetkort, 56 point hgjere, end de elever, som ikke har. Den samme tendens ser
man i ogsd i de andre viste lande, og i Holland betad erfaring med de tre produkttyper et spring
pé op imod 100 point i testscore (OECD, 2024, Tabel IV.B1.7.30).

Sammenhangen er ikke helt lige sé steerk i forholdet mellem score og elevers brug af digitale
pengeoverfarsler. For de danske elever udgjorde onlinekgb den starste forskel. Her havde elever,
som havde foretaget et onlinekab inden for de seneste 12 maneder, en score, der var 31 point
hgjere end elever, som ikke havde foretaget et kab inden for perioden. Forskellen er stadig til
stede og statistisk signifikant, nar der korrigeres for ken, sociogkonomisk baggrund og indvan-
drerbaggrund. Det er bemaerkelsesveaerdigt, at anvendelse af digitale pengeoverfgrsler i mange
deltagerlande er forbundet med en svagere testscore. Eksempelvis er betalinger ved brug af mo-
biltelefoner i langt de fleste lande relateret til darligere score, herunder ogsé i lande som Holland,
Belgien, Norge og Canada. Danmark var i en gruppe pa kun fem lande, hvor mobiltelefoner var
positivt forbundet med scoren (OECD, 2024, Tabel IV.B1.7.31).

Eleverne blev desuden spurgt ind til deres fortrolighed med en raekke mader at handtere penge
digitalt p4. Ogséa i denne sammenhaeng ser man en positiv sammenhang mellem anvendelse af
digitale muligheder og score i finansiel kompetence i Danmark. De elever, der eksempelvis erklae-
rede sig fortrolige, eller meget fortrolige, med at "betale med en mobil enhed (fx en mobiltelefon
eller en tablet) i stedet for at bruge kontanter”, havde en score, der var 37 point hgjere end ele-
ver, som ikke havde denne fortrolighed. Her er der taget hgjde for kgn, sociogkonomisk baggrund
og indvandrerbaggrund. Forskellen var veesentlig mere markant, end man finder den i fx Norge
(15 point), Belgien (10 point) og Canada, hvor der slet ikke var en signifikant forskel (OECD, 2024,
Tabel IV.B1.7.35).
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5.4

Holdninger til forbrug og opsparing og sammenhang
til deres preestation i PISA 2022

PISA gennemferte en undersggelse af elevernes holdning til en raekke forhold, som havde
med forbrug og opsparing at gere. Dette skete ud fra en hypotese om, at en opmeaerksomhed
fra elevernes side pa disse forhold kunne veaere forbundet med deres finansielle kompetencer
og pa sigt ogsd med ansvarlig omgang med penge i voksenlivet (OECD, 2024, kapitel 8).

Brug af penge

Eleverne blev spurgt ind til deres fortrolighed med hhv. at forsté en salgsaftale og at planlaegge

deres brug af penge under hensyntagen til deres nuveerende finansielle situation. Desuden blev

de konfronteret med to udsagn, som de kunne erkleere sig enige eller uenige i. Disse udsagn var
"Jeg kgber ting afhaengigt af, hvordan jeg har det i gjeblikket” og "Det er lettere at holde @je med
min brug af penge, nér jeg betaler med kontanter, frem for nér jeg betaler med et bankkort”. Ele-
vernes svar er vist i Tabel 5.5)

Tabel 5.5 Elevernes holdninger til at bruge penge

Procentdel af elever, Procentdel af elever,
som er fortrolige med at ... som er enigeii at ...

Planlaegge deres brug af "Jeg kegber ting  "Det er lettere at holde gje med min

penge under hensyntagen afheengigt af, brug af penge, nar jeg betaler med

Forsta en til deres nuveaerende hvordan jeg har kontanter, frem for nar jeg betaler

Lande salgsaftale finansielle situation det i gjeblikket" med et bankkort"

Holland 43,2 75,4 49,9 36,7

Belgien 26,9 58,4 47,8 43,7

Danmark 28,7 65,5 57,5 31,9

Norge 271 56,0 54,4 44,6

Canada 29,2 64,4 52,5 59,7
OECD

gns. 33,6 61,9 48,8 54,4

Kilde: OECD, 2024, Tabel IV.B1.8.9.

Det fremgéar af Tabel 5.5, at de danske elever saerligt skiller sig ud ved, at de i relativt lille grad

(31,9 %) er enige i, at kontant betaling ger det lettere at holde gje med pengene. Faktisk er de dan-
ske elever dem, som i laveste grad erklaerer sig enige i dette udsagn Der var dog her nogle veesent-
lige forskelle blandt de danske elever, eftersom en undersagelse af sociogkonomiske forskelle vi-
ste, at de elever, som ligger i det laveste kvartil pa ESCS-indekset, i hgjere grad er enige i, at kon-
tanter giver bedre mulighed for at holde @je med pengeforbrug. Forskellen er 11,9 procentpoint
(OECD, 2024, Tabel IV.B1.8.11). Ogsé i forhold til indvandrerbaggrund er der en forskel blandt de
danske elever, eftersom der er 16,5 procentpoint flere elever med indvandrerbaggrund, som fore-
traekker kontanter som en made at have kontrol med penge pé& (OECD, 2024, Tabel IV.B1.8.12).
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Opsparing af penge

Eleverne bliver ogsa praesenteret for udsagn og spergsmal, som er relateret til deres opsparing af
penge. Dels om de inden for de seneste 12 maneder havde sparet op pa en konto og/eller der-
hjemme, dels spargsmal, som afklarede, hvornar det var relevant for dem at spare op. Elevers
svar pa disse spergsmal ses i Tabel 5.6.

Tabel 5.6 Elevernes holdninger og adfaerd i forhold til opsparing

| de sidste 12 maneder har eleven ... Eleven er enig i det folgende udsagn
"Jeg laver op-
"Spare op er sparingsmal
Sparet penge  kun noget, jeg for bestemte
Sparet penge op enten der- ger, nar jeg "Jeg arbejder ting, jeg vil
op pa en Sparet penge hjemme eller har penge til efter langsig- kebe eller
Lande konto  op derhjemme pa en konto overs" tede mal" gore"
Holland 89,0 83,4 94,6 401 751 68,3
Belgien 83,3 85,5 93,9 39,0 69,8 65,7
Danmark 87,9 77,9 93,9 39,9 82,4 69,5
Norge 89,6 84,7 94,3 50,2 71,0 74,3
Canada 73,0 89,5 93,3 42,2 75,2 75,5

OECD

gns. 66,6 88,1 93,4 44,9 741 73,3

Anm.: Tallene er angivet i procent.

Kilde: OECD, 2024, Tabel IV.B1.8.22.

Tabellen viser, at det er udbredt blandt eleverne i de viste lande at spare op enten derhjemme eller
pa en konto. De danske elever er dog en del over OECD-gennemsnittet, ndr det kommer til at spare
op pé en bankkonto, og det samme kan man sige om lande som Norge, Belgien og Holland.

De danske elevsvar er ganske ensartede, hvad angér ken og indvandrerbaggrund, men en socio-
gkonomisk forskel er til stede i forbindelse med at lave opsparingsmal for "bestemte ting, jeg vil
kebe eller geore”. Her er der lidt flere, narmere bestemt 11,2 procentpoint, fra det gverste kvartil,
som forfglger denne opsparingsstrategi end elever fra nederste kvartil (OECD, 2024, Tabel
IV.B1.8.25).

Sammenhang mellem holdninger til brug og opsparing af penge og finansielle kompetencer

Elevernes stillingtagen til brug og opsparing af penge var i alle tilfaelde knyttet til en klar og stati-
stisk signifikant sammenhang med score i finansielle kompetencer. De mest markante sammen-
haenge finder man i forbindelse med spergsmalet om at bruge kontanter for at holde styr pé sine
penge. Elever, som oplyser, at det ikke er en strategi, som de benytter, scorer 49,5 point hgjere,
end de elever, som gar, efter at der er taget hgjde for ken, sociogkonomisk baggrund og indvan-
drerbaggrund. Denne tendens ser man ogsa afspejlet i OECD-gennemsnittet. | lande som Peru og
Spanien er den omvendte sammenhang gaeldende. Her er benyttelse af kontanter knyttet til en
hgjere score i finansielle kompetencer.
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6 Finansiel forstaelse i skolen

| dette afsnit unders@ges, om eleverne er blevet undervist i pengesager og indhold relateret til
finansielle kompetencer. Det undersgges, om de er blevet undervist i dette i matematik, sam-
fundsfag, timer om medborgerskab, andre fag eller af fx gaesteleerere.

Hvordan undervises finansiel forstaelse i skolen?

I PISA 2022 blev eleverne spurgt om tre aspekter af finansiel forstaelse, som de kunne have vae-
ret udsat for i Igbet af de sidste 12 méneder.

] Finansielle begreber, de havde madt i skolen
m  Aktiviteter eller opgaver om finansiel forstielse, som de har medt i skolen

] Skolefag, hvor de kan have mgdt disse typer af opgaver om penge.

Elever blev preesenteret for 16 begreber
relateret til privatekonomi og finansielle
forhold. Sterstedelen af eleverne i alle
lande angav at have hert om lgn (73 %),
budget (70 %) eller banklén (68 %) inden

Figur 6.1 Elevers kendskab til finansielle begreber

Procent

for de sidste 12 méneder, og at de kan Spredning 49 36 15
huske, hvad det betyder. For de danske Afskrivning -
elever er tallene 85 % (lon) 81,4% (bud-
get) og 78,7 % (banklan) (Figur 6.1). Investeringsafkast 33
Centralbank 26
I gennemsnit angiver de danske elever at
R Debetkort 33
have hert om og forsta 7,66 af de 16 be-
greber, hvilket er et stykke over OECD- Aktieudbytte 27
gennemsnittet pa 6,95 (OECD, 2024, Ta- Renters rente -
bel IV.1B 5.1).
Pensionsplan 18
Det er ikke alle disse begreber, som er Indkomstskat 14 HEHE 52
lige s& relevante i en dansk kontekst, som ) o
: ) Aktier/vaerdipapirer 16 I
i andre kontekster, fx pensionsplan og de-
betkort, s internationale sammenligninger Ivaerkseetter 17
kaon veere mindre interessante end at se VEIETaTE 16
pa de danske resultater isoleret.
Rente 120 61
Hvis vi ser pa de begreber, der vedrarer Banklan 113 79
privatgkonomien, har.de dan.sk.e elever Budget I =
efter deres egne angivelser i vid ud-
Len 5[] 85

straekning hert om begreberne og til en
vis grad forstdet dem (skat, lan, pension,
bankl&n). Renter og renters rente har de
0gsé hert om og starstedelen forstet.
Men der er ogsé en stor del, der ikke har
forstdet det. (61 % siger, de ved, hvad
renter er, 43 % renters rente).

Har aldrig hert om det

m Har hert om det men ved ikke, hvad det betyder

H Har leert det og ved, hvad det betyder

Anm.: Hvis procenter ikke summer til 100, skyldes det afrunding.

Kilde: OECD, 2024, Tabel IV.B1.5.1.
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Undervisning i finansielle termer i forskellige fag i skolen

Eleverne er blevet spurgt, om de har mgdt finansielle opgaver i skolen, relateret til seks forskel-
lige privatgkonomiske forhold:

] Beskrivelse af formélet med penge, og hvad de kan bruges til

u Undersage forskellen mellem at bruge penge pa det, man har brug for, og det, man gnsker sig
[ ] Undersage mader, hvorpa man kan planlaegge at betale for en udgift

B Tale om forbrugerrettigheder i forhold til finansielle institutter

B Tale om hvorfor og hvordan vaerdien af penge, der er investeret i aktiemarkedet, sendrer sig
over tid

B Analyse af reklamer for at forstd, hvordan de tilskynder mennesker til at kabe ting.

Elevernes svar kan ses af Figur 6.2.

Alle disse privatekonomiske forhold er noget, som flertallet af eleverne angiver, at de har medt i
skolen enten nogle gange eller ofte. Bortset fra at diskutere forbrugerrettigheder i forhold til fi-
nansielle institutioner, her angiver lidt over halvdelen, at de ikke har mgdt dette. Spergsmaélet om
reklamer er det andet spergsmal af disse, som antyder et kritisk forhold til akterer i markedet, her
er det 78 %, som ofte eller nogle gange er blevet praesenteret for dette begreb. De mere grund-
laeggende begreber, som formél og brug af penge og méder at planlsegge en udgift pa, er det
over 70 %, der har mgdt nogle gange eller ofte. Mere sjeeldent er diskussionen af, hvordan penge
investeret i aktier andrer vaerdi over tid, men ogsa her er det 64 %, der angiver, at de nogle
gange eller ofte har medt dette.

Figur 6.2 Andel elever, der har provet folgende opgaver i skolen

Analysere reklamer for at forsta hvordan de
opfordrer folk til at kebe ting

Diskutere hvordan penge, der er investeret i
aktiemarkedet andrer vaerdi over tid

Diskutere forbrugerrettigheder, nar man har at gere

med finansielle institutioner
Undersege mader at planlaegge en udgift

Undersege forskellen mellem at bruge penge pa
nedvendigheder og ensker

Beskrive formal og brug af penge

Procent

mAldrig mMogle gange = Ofte

Kilde: OECD, 2024, Tabel IV.B1.5.9.
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Bortset for spargsmalet om forbrugerrettigheder er der faerre af de danske elever, end gennem-
snittet af OECD, der har svaret 'aldrig’ til disse spargsmal. Det tyder pd, at de danske elever i
ganske udstrakt grad oplever at have undervisning rettet imod finansielle kompetencer.

Elevers eksponering for opgaver relateret til finansiel forstaelse i undervisningstimer

Eleverne er blevet spurgt, i hvilke fag eller andre aktiviteter, de har mgdt disse privatekonomisk
relaterede opgaver eller aktiviteter. De matte angive, om de havde mgdt dem i mere end en af
disse muligheder:

m | faget matematik

B | undervisningstimer om samfundsfaglige emner (fx samfundsfag)

[ ] | undervisningstimer om medborgerskab (fx historie eller religion)

] | undervisningstimer om gkonomi eller erhverv

B | etandetfag

B | en enkeltstdende undervisningstime eller aktivitet i skoletiden udfert af en udefrakom-

mende gaest (ikke en af dine laerere)

| | forbindelse med aktiviteter uden for skolen.

I gennemsnit for OECD-landene er der 43,9 %, der angiver, at de har mgdt i det mindste en af
disse i matematiktimerne. Det tilsvarende tal for Danmark er 72,9 %, som er blandt de hgjeste i
undersg@gelsen (sammen med Peru 82,1% og Norge 79,3 % (OECD, 2024, Tabel IV.B1.5.16). 68,1 %
af de danske elever angiver at have mgdt det i samfundsfag (dette er det hgjeste i undersagel-
sen). Af de gvrige muligheder angiver de danske elever at have mgdt det i timer om medborger-
skab (20,4 %), ekonomi eller erhverv (17,1%), andre fag (25,2 %), enkeltstdende undervisnings-
time eller aktivitet med geesteleerer (19,8 %), og 33,8 % angiver, at de har mgdt emnerne i forbin-
delse med aktiviteter uden for skolen (OECD, 2024, Tabel IV.B1.5.16).

De danske elever angiver altsé i veesentlig udstraekning at have medt undervisning i finansielle
forhold isaer i matematik- og samfundsfagsundervisningen. Her ligger de ogsa over gennemsnit-
tet i OECD. Der m& antages at vaere en vis usikkerhed behaeftet med disse angivelser, da det er
elevernes egne angivelser, og det kan vaere sveert at skelne mellem fagene.

Forskelle i eksponering for opgaver relateret til finansiel forstaelse

| PISA er der undersagt diverse forskelle i, hvilke elever der bliver eksponeret for undervisning
relateret til finansiel forstéelse, for at afdaekke, om det fx er mindre udbredt i sociogkonomisk
darligt stillede skoler, i mindre byer etc. Da de danske elever i vid udstreekning angiver, at de har
féet denne undervisning, er der mindre grund til at antage, at der skulle vzere store forskelle i
Danmark.

Den forste forskel, der undersgges, er i forhold til ken. Her ville man ikke forvente de store for-
skelle, da drenge og piger modtager den samme undervisning i Danmark. | Danmark er der ikke
en signifikant kensforskel i mgdet med finansiel forstdelse i matematik, mens der er en forskel i
samfundsfag, hvor forskellen er 6,4 procentpoint (71,3 % for piger, 64,9 % for drenge) (OECD,
2024, Tabel IV.B1.5.17).
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Elever og skoler og socioskonomisk profil

| PISA er der foretaget beregninger af elevernes angivelse af eksponering til finansielle spargsmal
i undervisningen i forhold til skolernes sociogkonomiske status. Der er i de undersggte lande ret
stor variation og ikke noget entydigt mgnster. | OECD-landene er de sociogkonomisk svagest stil-
lede mere tilbgjelige til at angive, at de har mgdt undervisning i finansielle spgrgsmal. | Danmark
er situationen omvendt, at eleverne i den sociogkonomiske top i hgjere grad angiver at veere ble-
vet eksponeret for disse spargsmal (Tabel 6.1). Der er dog forskelle inden for de forskellige om-
rader. | Tabel 6.1 er angivet forskellen mellem skolerne i den @verste og nederste sociogskonomi-
ske kvartil, og hvorvidt eleverne angiver at have madt pengerelaterede aktiviteter og opgaver.
Det fremgar, at for alle seks omrader angiver eleverne i den sociogkonomiske top i hejere grad at
have veeret eksponeret for disse. Betydningen af denne forskel er begranset. Nar det analyse-
res, hvor stor del af denne variation der kan forklares statistisk med variation i skolens sociogko-
nomiske status, er det fx for variablen ”at analysere reklamer” blot 0,32 %, og tilsvarende for de
andre variabler (OECD, 2024, Tabel IV.B1.5.12).

Tabel 6.1 Andel elever, der har oplevet folgende opgaver og aktiviteter i skolen i de sidste 12
maneder opdelt pa skolens ESCS-niveau

Nederste Qverste Forskel
kvartil kvartil
Beskrivelse af formalet med penge, og hvad de kan bruges til 751 80,2 51
Undersage forskellen mellem at bruge penge pa det, man har brug
for, og det, man gnsker sig 70,3 71,5 11
Undersgge forskellige mé&der at planlaegge en udgift 66,2 72,8 6,6
Tale om forbrugerrettigheder i forhold til finansielle institutter 49,7 50,9 1,2

Tale om, hvordan og hvorfor veerdien af penge investeret i aktie-
markedet andrer sig over tid 60,5 66,1 5,6

Analysere reklamer for at forstd, hvordan de tilskynder mennesker
til at kebe ting 75,5 82,1 6,6

Tallene er i procent.

OECD, 2024, Tabel IV.B1.5.12.

Det ser sdledes ud til, at nar der er forskelle i elevernes praestation i forhold til deres sociogkono-
miske baggrund, skyldes det ikke, at der er forskel i det indhold, de har mgdt i undervisningen.

Elevers preaestation og deres selvrapporterede eksponering for finansielle opgaver i skolen

Undervisning i finansielle kompetencer og privatekonomi er et omrade, der er undervises forskel-
ligt i i forskellige lande og ogsé inden for de enkelte lande, og der er en stor interesse i at under-
sege, om der kan pavises en sammenhaeng mellem den undervisning, eleverne udseettes for, og
deres finansielle kompetencer.

| PISA 2022 er det elevernes selvrapporterede eksponering for temaerne, som beskrevet ovenfor,
der kan sammenholdes med bade deres selvrapporterede viden og med deres praestation i selve
PISA-testen.

Opsummeringen i den internationale rapport viser, at der ikke er noget megnster, der er geeldende
for alle lande (OECD, 2024, kapitel 5, s. 10). P& tvaers af de deltagende OECD-lande scorer
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elever, der angiver at have mgdt opgaver om privatgkonomi i matematikundervisningen, 7 point
hojere end de, der angav ikke at have madt disse opgaver. Der er ingen sammenheng (igen pa
tvaers af OECD-landene) for elever, der har mgdt det i samfundsfag, ekonomi/erhverv. Elever, der
angiver at have medt opgaver om privatgkonomi i medborgerskabsklasser, scorer 12 point lavere
end de, der ikke har madt disse. Elever, der angiver at have mgdt opgaver om privatgkonomi i
enkeltstdende undervisning, scorer generelt lavere end elever, der ikke har mgdt disse. Disse re-
sultater kan ifglge den internationale rapport ikke bruges til at konkludere, at det mest hensigts-
maessige er at undervise i finansielle kompetencer i matematik, eller at medborgerskabstimer er
ineffektive til dette formal. Det begrundes med to forhold: for det farste, at det er elevernes selv-
rapporterede eksponering for disse opgaver, s der er en vis usikkerhed forbundet i mélingen, og
for det andet, at de elever, der bliver eksponeret for de privatekonomiske opgaver, kan veere se-
lekteret pd andre mader, fx ved at det er elever, der i forvejen anses for at have behov for denne
undervisning, som rapporterer at have varet eksponeret for det (OECD, 2024, kapitel 5, s. 10).

Elevers preestationer og deres selvrapporterede eksponering for pengerelaterede opgaver i
Danmark

De danske elever scorer i gennemsnit
hgjt, men hvad kan undersggelsen sige
om, hvorvidt der er en sammenheeng til,
om og hvor de har modtaget undervis-
ning med privatgkonomisk indhold?

Figur 6.3 Finansielle kompetencer opdelt efter,
hvorvidt de har madt pengerelaterede
opgaver i matematik og samfundsfag

m Har ikke mgdt pengerelaterede opgaver i de sidste

| undersegelsen sperges béde til, hvor 12 méneder

eleverne har mgdt pengerelaterede op- Har megdt pengerelaterede opgaver de sidste 12
. L maneder

gaver, og til, om de er blevet undervist i

og forstar enkelte begreber (se ovenfor). 105 5% 4o 540

| undersg@gelsen af forskel i finansiel
kompetence i forhold til, om eleverne har
mgdt pengerelaterede opgaver, er der
som neaevnt en positiv sammenhang hos
de danske elever (se Figur 6.3), men nar
tallene renses for betydningen af socio-
ekonomiske forhold* og praestation i ma- Kilde: OECD, 2024, Table IV.B1.5.22.
tematik og laesning, er forskellen meget

lile og for matematiks vedkommende

ikke statistisk signifikant. (se Tabel 6.2).

Matematik Samfundsfag

For elever, der angiver, at de har madt pengerelaterede opgaver i matematik, er der den starste
forskel, hvor de, der har medt pengerelaterede opgaver i matematik, har en score p& 538 point i
finansielle kompetencer, og de, der ikke har mgdt det, scorer 496 point (Figur 6.3). Denne forskel
pa 42 bliver dog mindre (37), hvis der tages hegjde for socioskonomisk baggrund hos elever og
skoler, og hvis der oven i dette tages hgjde for deres praestation i matematik og laesning, er for-
skellen blot 3 point (Tabel 6.2).

41 beregningerne inddrages ken, elev og skoles sociogkonomiske baggrund, migrantbaggrund og skoleplacering.
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Tabel 6.2 Forskel i finansielle kompetencer opdelt efter, hvorvidt de har madt pengerelaterede
opgaver i matematik og samfundsfag

Praestation i finansielle Forskel
kompetencer

Efter at der er taget Efter at der er taget
hgjde for ken, ele-  hgjde for ken, eleven og
ven og skolens so- skolens sociogkonomi-
For der er ta- ciogkonomiske pro- ske profil, indvandrer-
Har ikke Har madt get hgjde for fil, indvandrerbag- baggrund, programori-
medt penge-  pengerela-  eleven og sko- grund, programori- entering, skolens loka-
relaterede terede op- lens karakteri- entering og skolens  tion samt matematik- og
opgaver gaver stika lokation leesescore
Matematik 496 538 42 37 3
Samfundsfag 499 540 4 35 5

Anm.: Forskelle markeret med fed skrift er signifikante. Eleverne er blevet spurgt til, om de har medte pengerelaterede opgaver inden for de sidste 12
maneder.

Kilde: OECD, 2024, Tabel IV.B1.5.22.

For samfundsfag er de tilsvarende tal en score pa 499 og 540, dvs. at de, der angiver at have
medt pengerelaterede opgaver i samfundsfag, scorer 41 point hgjere end de, der ikke har mgdt
det. N&r der tages hejde for sociogkonomiske og andre forhold, er denne forskel 35 point, og hvis
der tages hgjde for preestation i matematik og laesning, er forskellen blot 5 point (Tabel 6.2).

For de elever, der angiver at have mgdt det i medborgerskabsklasser (hvilket igen er behaeftet
med en vis usikkerhed, da medborgerskab ikke er et fag pa skemaet i Danmark, sa det er usik-
kert, hvad det daekker over), er sammenhangen negativ: -14, far der tages hegjde for sociogkono-
miske forhold, og -1, nér disse forhold indregnes sammen med praestation i matematik og laes-
ning. Ligeledes er sammenhasngen negativ for dem, der angiver, at de har mgdt det i gkonomi el-
ler business undervisning.

For dem, der angiver at have medt pengerelaterede opgaver i andre fag, er der en svag positiv
sammenhang. For elever, der angiver at have madt pengerelaterede opgaver gennem en enkelt-
stdende undervisning med en underviser, som ikke er laerer, er der en negativ effekt pa 9 point
for der tages hensyn til de socioskonomiske faktorer, og en effekt pd -2 point, nér der er taget
hejde for deres praestation i matematik og leesning. Denne forskel er dog ikke statistisk signifi-
kant. Det gaelder ogséa for de samlede OECD-lande, at der ikke er nogen positiv sammenhang
mellem at angive at have haft en gaesteunderviser og preestere bedre i finansiel kompetence. For
dem, der har mgdt opgaver om privatgkonomi som del af en aktivitet uden for skoletiden, er der
en begraenset positiv effekt pa 10 point, fer der tages hejde for socioskonomiske karakteristika.
Nér disse indregnes, og der tages hojde for praestation i matematik og lsesning, er forskellen 5
point og ikke statistisk signifikant (som angivet i tabellen).

Opsamling: Hvad siger undersagelsen om, hvor elever lerer finansielle kompetencer?

De danske elever angiver i hgj grad, sammenlignet med andre lande, at de har mgdt finansielle
begreber i bdde matematik og samfundsfag. Samtidig scorer de hgijt i finansielle kompetencer.
Selvom béde de danske og de internationale tal i farste omgang understgtter, at der er en positiv
sammenhang mellem elever, der angiver, at de har mgdt finansielle begreber i matematik eller
samfundsfagsundervisningen og deres praestation i finansielle kompetencer, er denne sammen-
heeng meget lille, nér der tages hejde for socioskonomiske faktorer og for elevers praestationer i
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matematik og laesning. At have gaestelaerere eller aktiviteter uden for skolen kan der i undersg-
gelsen ikke ses nogen positiv effekt af i forhold til finansielle kompetencer.

Begraensninger i undersegelsen

PISA-undersggelsens begreb om finansielle kompetencer er begraenset af OECD’s begreb om fi-
nansielle kompetencer. Der er ikke noget i undersegelsen, der tager hgjde for en bredere forsta-
else af skonomiske kompetencer, som kunne indebaere en forstaelse af samfundsgkonomien og
af fx sammenhang mellem gkonomi, skonomisk fordeling og baeredygtighed, som det er udtrykt i
Feelles Mél for samfundsfag. Undersegelsen kan séledes ikke sige noget om den gkonomiunder-
visning, der foregar i samfundsfag, ud over de privatekonomiske elementer, der er beskrevet i
rapporten.
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Konklusion

PISA 2022 forseger at besvare to helt overordnede spargsmal:

1. | hvor hgj grad er 15-arige elever finansielt kompetente?

2. Hvilke baggrundsfaktorer har betydning for deres finansielle kompetence?

Malingen af elevernes finansielle kompetencer bygger p& de rammer og definitioner, som er givet af
OECD, som indeholder de forskellige kategorier og begreber som beskrevet ovenfor. Det omfatter
at kunne forstd, vurdere og handle i forhold til finansiel information bade i situationer, der ligger taet
pa elevernes erfaringsverden, og i situationer, der er relevante i deres liv pa laengere sigt.

De baggrundsfaktorer, der males p4, er dels de socioskonomiske variable, der vedrarer elever og
skolers sociale og kulturelle baggrund, dels elevernes praestation inden for leesning og matema-
tik, og endelig den undervisning, de angiver at have varet eksponeret for. Desuden méles pa, om
de taler om gkonomi med deres foraeldre, og hvorvidt de i deres hverdag anvender finansielle
produkter, dvs. om de har en bankkonto, eller betalingskort m.m.

Malingen af elevernes finansielle kompetencer viser, at de danske elever i en international sam-
menligning praesterer godt. Den gennemsnitlige score for de danske elever er 521 point og der-
med blandt de hgjeste sammen med eleverne fra Belgien (527 point), Canada (519 point) og Hol-
land (517 point). Der er forholdsvis fa danske elever pa de laveste niveauer — niveau 1 og derun-
der, og der er relativt mange pa niveau 3 og 4. Der er flere lande, hvor der er flere end i Danmark,
der er pé niveau 5 (hejt preesterende), men det opvejes af, at der er s forholdsvis mange pa ni-
veau 4 og 3 i Danmark.

| den internationale rapport defineres niveau 2 som det niveau, der er ngdvendigt for at kunne
klare sig i almindelige situationer, der vedrerer privatekonomi. Om det er tilstraekkeligt, beror pa
en vurdering. | eksemplerne pé spargsmal kan det ses, at elever pé niveau 2 kan laese en lgnsed-
del og skelne mellem brutto- og nettolen, men de er ikke i stand til at udlede, at der skal betales
mindre, hvis en cykel betales kontant, end hvis der skal Iane penge til at betale den. | Danmark er
89 % af de testede elever pé niveau 2 eller derover. 70 % er pa niveau 3 eller derover. Det skal
bemaerkes, at der i Danmark er flere elever end i de fleste andre lande, der er blevet fritaget fra
testen pa grund af ord- eller talblindhed (se Klingsbjerg-Besrechel, 2023).

De forskellige baggrundsfaktorer har betydning for resultatet med forskellig styrke. Hvad angéar

kon, er tendensen i Danmark i overensstemmelse med gennemsnittet i OECD, at drenge praeste-
rer bedre end piger, med en forskel pa 9 point. Kensforskellen i Danmark er blandt de 25 % dyg-
tigste elever.

I forhold til de sociogkonomiske variable er der en forskel pé 71 point fra eleverne i den hgjeste
fierdedel af det sociogkonomiske indeks til eleverne i den laveste fjerdedel. Sammenlignet med
situationen i andre OECD-lande, der er mélt, scorer eleverne i de laveste fjerdedele hgjt, samtidig
med at eleverne i den hgjeste (socioskonomiske) fijerdedel er pd samme niveau. De danske elever
klarer sig séledes forholdsvis godt, fordi de socioskonomisk relativt darligt stillede klarer sig rela-
tivt godt. Sammenlignet med andre lande med hgjt gennemsnit, som Belgien og Holland, er be-
tydningen af sociogkonomiske forskelle mindre i Danmark.

Elever med indvandrerbaggrund scorer 68 point lavere end elever, der ikke har indvandrerbag-
grund, og nér der tages hgjde for socioskonomiske faktorer, er forskellen 43 point. Denne forskel

51



er vaesentlig sterre end gennemsnittet for OECD-lande (15 point). Nar der tages hejde for elever-
nes forskel i preestation i matematik, reduceres denne forskel til en forskel pa 5 point, der ikke er
statistisk signifikant. Den store forskel i finansiel kompetence ser séledes ud til at skulle ses i
sammenhang med en stor forskel i matematiske kompetencer.

Hyppige samtaler om pengesager i familien er ikke forbundet positivt med elevernes score i fi-
nansiel kompetence. De fleste af de danske elever er vant til selv at tage stilling til, hvordan de
skal bruge penge. 91 % angiver, at de selv kan bestemme, hvad de skal bruge penge pa, dermed
er de blandt de unge, der har stgrst skonomisk selvstaendighed blandt de undersggte lande.

De danske elevers interesse i at tale om pengesager ligger teet pd OECD-gennemsnittet, og
drenge har en lidt stgrre interesse i at tale om pengesager end piger. Elever, der angiver, at de
ikke finder pengesager relevante, scorer 26 point lavere end de, der finder dem relevante.

Den danske elever fremstar pa flere omrédder som mere modne finansielle forbrugere sammenlig-
net med elever i andre lande. De fleste af de danske elever har finansielle produkter som bank-
konto og -kort, og mange benytter ogsa digitale muligheder for at bruge og overfgre penge. Det
er en lille gruppe, der ikke har adgang til disse produkter, og den gruppe scorer ogséa darligere i
finansielle kompetencer.

De danske elever angiver i hgj grad, at de har madt finansielle begreber i forbindelse med mate-
matikundervisningen (73 %) og samfundsfagsundervisning (68 %). | tallene fra Danmark er der en
positiv sammenhang mellem, at eleverne angiver at have madt de finansielle begreber, og deres
praestation i finansielle kompetencer. Denne sammenhang mindskes dog til et niveau, der ikke er
statistisk signifikant, nar der tages hejde for deres praestation i matematik og leesning.

For elever, der angiver, at de har megdt de finansielle begreber ved enkeltstdende undervisning af
en gaesteleerer eller andre aktiviteter, er der ikke nogen positiv sammenhaeng til deres praestation
i finansielle kompetencer.

De danske elever praesterer meget godt i de finansielle kompetencer sammenlignet med de 20
lande, der er blevet undersggt. Betydningen af sociale forskelle for preestationen er mindre i Dan-
mark end i de sammenlignede OECD-lande. Betydningen af, om eleverne har indvandrerbag-
grund, er forholdsvis stor i Danmark. Betydningen af andre baggrundsfaktorer mindskes og i flere
tilfelde reduceres til det statistisk insignifikante, nar der tages hajde for elevernes praestation i
matematik og laesning.

Det er begraenset, hvad der kan siges om undervisningen rettet imod finansielle kompetencer.
Det ser ikke ud til, at indslag med gaestelaerere eller andre aktiviteter uden for den almindelige
undervisning har en effekt pa de forhold, der males. Der skal dog tages forbehold for usikkerhe-
der, bl.a. ved, at det er elevernes egne angivelser af, om de har medt det pdgaeldende indhold. |
en dansk sammenhang ser det ud til, at den starste positive sammenhaeng er, nar eleverne har
medt indholdet i matematik og i samfundsfag.

Anbefalinger

PISA 2022-resultaterne giver svar pd mange spergsmaél, men dbner ogsé op for nye omrader,
hvor der mangler viden:

u | lyset af elevernes gode preestation ville det vaere relevant at undersage, om der er en sam-
menhang med, at undervisningen i privatgkonomi integreret i matematik og i samfundsfag
fungerer? Der mangler empiriske undersggelser af undervisningen i gkonomi i de to fag, og
hvordan det virker.
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Da sociogkonomiske forhold og indvandrerbaggrund har stor betydning, ber det underse-
ges, om og hvordan undervisning kan veere med til at afhjeelpe dette, evt. i sammenhaeng
med undervisning i matematik og dansk.

Betydningen af foraeldreinddragelse synes at pege i forskellige retninger. Der er behov for
flere undersggelser af, om fx meget hyppige samtaler om privatekonomi med foraeldre er
forbundet med konflikter og problemer med at administrere penge for elevernes vedkom-
mende.

Da PISA ser pé finansielle kompetencer i en snaever forstand, mangler der viden om forhol-
det mellem finansielle kompetencer og en bredere samfundsgkonomisk forstdelse, som fx
forhold mellem gkonomi og baeredygtighed.
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Bilag 1 Spergsmal pa de forskellige

kompetenceniveauer

For de enkelte kompetenceniveauer er der udviklet spgrgsmal, der skal méle elevernes faerdighe-
der. Det kan fx vaere pa niveau 1: at kunne forstd formalet med en regning — at modtageren skal
betale et belab, pa niveau 2: at se, hvor stor del af belgbet pd en regning, som er fragtomkostnin-
ger, pa niveau 3: at kunne afleese en graf og forsta udviklingen i vaerdien af en aktie, pa niveau 4:
at forsta en Ieznseddel og kunne afleese forskellen mellem netto- og bruttolen, pa niveau 5: at
kunne gennemskue en phishing-mail og kunne vide, hvad der er fornuftigt at gere.

Eksempler pa spergsmal pa kompetenceniveau 1o0g 3

Bilagsfigur 1.1 og Bilagsfigur 1.2 viser eksempler pa spargsmal p& hhv. kompetenceniveau 3 og 1
fra testitem 'Ny cykel'. Spergsmal 1 er pé niveau 3 (Bilagsfigur 1.1). Her er den information, som
respondenten féar, at cykelforretningen tiloyder finansiering, men der oplyses ikke om en eventuel
rentesats. Respondenten skal selv teenke sig frem til, at den pris, keberen skal betale, sandsyn-
ligvis er hgjere end kontantprisen.

Spergsmal 2 p& kompetenceniveau 1 (Bilagsfigur 1.2). Eleven skal svare p&, hvad man har brug
for, hvis man har en ny cykel og vil tage hegjde for risikoen for tyveri. Der er fire svarmuligheder,
som alle er finansielle produkter. Hvis man har en fornemmelse for, hvad en indboforsikring er, er
det klart, at man skal vaelge den mulighed frem for de andre.
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Bilagsfigur 1.1

Kilde:

Ny cykel
Spergsmal 1/2

Tag udgangspunkt | "Ny cykel" til hojre. Kiik pa en
svarmulighed, og skriv s& en forklaring for at besvare
sporgsmalet,

Gregers keber en cykel.

Han tager et Ian i cykelforretningens eget
finansieringsselskab.

Hvor meget skal Gregers sandsynligvis betale?

© Mindre end 600 zed.
(© Mere end 600 zed.
O Preecist 600 zed.

Begrund dit svar.

Eksempel pa spergsmal pa kompetenceniveau 3

NY CYKEL

Mountainbike

600 zed kontant!

Har du ikke pengene? Sperg til
vores butiks fremragende
finansieringsmuligheder.

Vi tilbyder lave renter!

OECD, 2024.
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Bilagsfigur 1.2  Eksempel pa spergsmal pa kompetenceniveau 1

pisazo22 ~ HEEEER

Ny cykel ’

Spergsmal 2/ 2 NY CYKEL

Tag udgangspunkt i "Ny cykel" til hojre. Kiik pa en
svarmulighed for at besvare sporgsmalet.

Mountainbike
Der er blevet stjalet flere cykler i det omrade, hvor

Gregers bor. 600 zed kontant!

Hvilken type produkt vil beskytte Gregers skonomisk,

Har du ikke pengene? Sperg til
hvis hans cykel bliver stjalet fra hans garage?

vores butiks fremragende

finansieringsmuligheder.
O En indboforsikring.

© Rejsechecks. Vi tilbyder lave renter!
O Statsobligationer.
O Boliglan.

Kilde: OECD, 2024.

Eksempel pa spergsmal pa kompetenceniveau 2

P& niveau 2 skal eleverne kunne begynde at anvende viden til at tage finansielle beslutninger, der
er umiddelbart relevante for dem. Og de skal forsta almindelige finansielle dokumenter. Et ek-
sempel pa et spergsmal pa niveau 2 ses i Bilagsfigur 1.3:
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Bilagsfigur 1.3  Eksempel pa spergsmal pa kompetenceniveau 2

Invoice

Breezy C|oth|ng Invoice number: 2034

Date issued: 28 February

Sarah Johanson Breezy Clothing

29 Worthill Rd 498 Marple Lane

Kensington Brightwell

Zedland 3122 Zedland 2090

Product code Description Quantity Unit cost Total (excluding tax)

To11 T-shirt 3 20 60 zeds
J023 jeans 1 60 60 zeds
5002 scarf 1 10 10 zeds

Total Excluding Tax: 130 zeds

Tax 10%: 13 zeds

Postage: 10 zeds

Total Including Tax: 153 zeds

Already Paid: 0 zeds

Total due: 153 zeds

Date due: 31 March

Question

How much has Breezy Clothing charged for delivering the clothes?
Delivery charge in zeds:

Anm.: Spergsmalet er pa engelsk, da spergsmalet er fra en tidligere PISA-runde, hvor Danmark ikke deltog, der findes derfor ikke en
oversat version.

Kilde: OECD, 2024.

| dette spergsmal bliver eleven praesenteret for en regning for en vare, der er blevet sendt fra en
tojbutik. Eleven skal kunne aflaese, at det er de 10 Zed, der udger leveringsomkostningerne.

Eksempel pa spergsmal pa kompetenceniveau 4

| dette spergsmal bliver respondenten praesenteret for en Ienseddel og skal selv kunne udlede, at
det, der er indbetalt p& bankkontoen, er det samme belgb, der er angivet som nettolgn pé len-
sedlen.

Begrundelsen for, at dette er niveau 4, er, at det er en kontekst, der gar ud over elevernes hver-
dag, og den kraever, at de kan identificere finansielle informationer og se, hvilken information der

er relevant.

Der er ikke i dette eksempel krav om, at de selv skal regne, det er der i andre spergsmal pé dette
niveau.
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Bilagsfigur 1.4  Eksempel pa spergsmal pa kompetenceniveau 4

Question level 4 - PAY SLIP

Each month, Jane's salary is paid into her bank account. This is Jane's pay slip for July.

EMPLOYEE PAY SLIP: Jane Citizen

Position: IManager 1 July to 31 July

Gross salary 2800 zeds

Deductions 300 zeds

Net salary 2500 zeds

Gross salary to date this year 19 600 zeds
Question

How much money did Jane’s employer pay into her bank account on 31 July?

A

g
2
2
1

com

Anm.: Spergsmélet er pd engelsk, da spergsmaélet er fra en tidligere PISA-runde, hvor Danmark ikke deltog, der findes derfor ikke en
oversat version.

Kilde: OECD, 2024.

Eksempel pa spergsmal pa kompetenceniveau 5

| denne opgave bliver respondenten praesenteret for et eksempel p& en mail, der ser ud til at
veere fra en bank. Mailen indeholder en advarsel om, at der er sket en fejl pa bankens server, og
modtageren bliver bedt om at klikke pé et link og give sine login-oplysninger.

Der er tre svarmuligheder for, hvad der er et godt r&d til modtageren af mailen: a) at svare pé
mailen og give sine oplysninger, b) at kontakte banken og c) hvis linket er samme adresse som
modtagerens bank at klikke pa det og falge instruktionerne.

Det rigtige svar er b) at kontakte banken. Opgaven kraever, at eleven taenker ud over den infor-
mation, der er i mailen, og fx er bevidst om, at mails, der ser troveerdige ud, kan vaere svindel. Det
kraever ogsa viden om, at det er mere sikkert at kontakte banken selv end at klikke pa et link,
selvom det ser trovaerdigt ud.
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Bilagsfigur 1.5  Eksempel pa spergsmal pa kompetenceniveau 5

Anm.:

Kilde:

Question level 5

BANK ERROR
David banks with ZedBank. He receives this e-mail message.

Dear ZedBank member,

There has been an error on the ZedBank server and your Internet login details have been lost
As a result, you have no access to Internet banking.

Maost importantly your account is no longer secure.

Please click on the link below and follow the instructions to restore access. You will be asked to provide your
Internet banking details.

https://iZedBank.com/

Question

Which of these statements would be good advice for David?
Select “Yes” or “No” for each statement.

Is this statement good advice for

Statement David?

Reply to the e-mail message and provide his Internet banking details O Yes O No
Contact his bank to inquire about the e-mail message. O Yes O No
If the link is the same as his bank’'s website address, click on the link and ) Yes O No

follow the instructions.

Spergsmalet er pé engelsk, da spergsmaélet er fra en tidligere PISA-runde, hvor Danmark ikke deltog, der findes derfor ikke en
oversat version.

OECD, 2024.
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